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1. WSTEP

Niniejszy program nauczania jezyka angielskiego opracowano w oparciu o podstawe programowa ksztal-
cenia ogdlnego dla licebw ogdlnoksztalcacych, liceow profilowanych i technikéw (Rozp. MENIS
2 26.02.2002 Dz. U. Nr 51, poz. 458 z pézn. zm.) oraz o standardy wymagan egzaminacyjnych egzami-
nu maturalnego z jezykéw obcych (Rozp. MENIS z 10.08.2001 Dz. U. Nr 92, poz. 1020 z p6zn. zm.).

Jest on spdjny z Europejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego i umozliwia prowadzenie proce-

su dydaktycznego przy wykorzystaniu nowych tendencji w dziedzinie nauczania, uczenia si¢ i oceniania.

Program przeznaczony jest do realizacji na czwartym etapie ksztalcenia w warunkach liceum ogdl-
noksztalcacego, liceum profilowanego i technikum, z uczniami ktérzy:

1. kontynuuja rozpoczeta w gimnazjum nauke jezyka angielskiego jako jezyka wiodacego i zamierzajg
przystapi¢ do egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym,

2. kontynuujg rozpoczeta w gimnazjum nauke jezyka angielskiego jako drugiego jezyka obcego lub roz-
poczynaja nauke jezyka angielskiego jako jezyka wiodgcego i zamierzajg przystapi¢ do egzaminu ma-
turalnego na poziomie podstawowym.

Aby osiggnac najlepsze efekty ksztalcenia, nalezy pamietaé o zapewnieniu odpowiednich warunkéw
realizacji programu. Oznacza to, ze na ksztalcenie jezykowe uczniéw, o ktorych mowa w punkcie 1, nalezy
przeznaczy¢ co najmniej 320 godzin lekcyjnych w ciagu calego etapu edukacyjnego, przy zalozeniu, ze
uczniowie wladajg juz jezykiem na poziomie nizszym S$rednio zaawansowanym (pre-intermediate),
lub 240 godzin lekcyjnych w ciggu catego etapu ksztalcenia, gdy uczniowie reprezentujg poziom jezy-
kowy co najmniej $rednio zaawansowany (intermediate).

Na ksztalcenie jezykowe uczniow, ktérzy kontynuuja rozpoczeta w gimnazjum nauke jezyka angiel-
skiego jako drugiego jezyka obcego lub rozpoczynaja nauke jezyka angielskiego jako pierwszego, od po-
ziomu zerowego, nalezy przeznaczy¢ odpowiednio 160 lub 240 godzin.

Proponuje sie rowniez, aby cze$¢ godzin lekcyjnych zostata przeznaczona na integrowanie nauczania je-
zykowego z nauczaniem z zakresu innych przedmiotéw. Nauczyciel, po rozpoznaniu potrzeb uczniow, de-
cyduje, ktore dziedziny wiedzy i w jakim zakresie realizowane beda na lekcjach jezyka angielskiego.

Program moze i powinien by¢ modyfikowany w zaleznosci od specyficznych potrzeb uczniéw i nauczy-
cieli oraz mozliwosci jego realizacji stwarzanych przez szkote. Modyfikacje moga dotyczy¢ warunkéw re-
alizacji programu (patrz punkt 2.4), gradacji tresci nauczania (patrz punkt 6), sposobéw realizacji zatozo-
nych celéw nauczania (patrz punkt 7) oraz metod kontroli i oceny osiggnie¢ ucznia (patrz punkt 101 11).

W programie opisano rézne propozycje metod i form pracy z uczniem oraz sposobow kontroli i oceny
jego osiagnieé. Mamy nadzieje, ze beda one motywowac i inspirowaé nauczycieli i uczniéw do aktyw-
nego poszukiwania alternatywnych rozwigzan. Zaznaczamy jednak, ze aby w petni zrealizowa¢ cele pro-
gramu, zakres treSci nauczania (patrz punkt 6) moze by¢ poglebiany i poszerzany, ale nie powinien by¢
redukowany.

2. ZALOZENIA DYDAKTYCZNO-WYCHOWAWCZE

2.1. Psychologiczne podstawy programu

Program opiera sie na zatozeniach psychologii humanistycznej, w ktorej w centrum procesu dydaktycz-
nego znajduje si¢ uczen z jego indywidualnymi potrzebami i zdolno$ciami, a proces uczenia si¢ jest row-
nie wazny jak osiagane efekty nauczania. W podejsciu tym nacisk ktadziony jest rowniez na rozwijanie
wspolpracy miedzy uczniami oraz migdzy uczniami i nauczycielem.

W programie mozna réwniez odnalezé elementy teorii poznawczo-rozwojowej, ktéra zaktada wyko-
rzystywanie potencjalu indywidualnego ucznia w procesie dydaktycznym. Stad nawigzanie do teorii in-
teligencji wielorakiej czy zalecanie stosowania technik uczenia si¢ przez rozwigzywanie probleméw czy
technik korzystania ze zrédel.

Program wspiera si¢ takze na teorii behawioryzmu, w my$l ktérej uczefi w procesie uczenia jest nie-
ustannie wzmacniany pozytywnie, cele ksztalcenia sg jasno okreSlone i w wigkszosci mierzalne, a infor-
macja zwrotna o postepach ucznia stanowi wazny element procesu ksztalcenia.



2.2. Metodyczne zalozenia programu

Techniki nauczania i uczenia si¢ proponowane w niniejszym programie s3 w wiekszosci zgodne z zato-
zeniami podejécia kognitywnego i komunikatywnego. Efektywne nauczanie jezyka angielskiego nie po-
lega jednak na wykorzystywaniu zalozen jednej czy dwdch metod, ale na umiejetnym tgczeniu technik
polecanych przez rozne modele nauczania.

Podstawowym zalozeniem programu jest rozwijanie wszystkich umiejetnosci jezykowych ucznia,
wzbogacanie zasobu stownictwa, ksztalcenie umiejetnosci rozr6zniania i stosowania struktur gramatycz-
nych oraz przygotowanie do egzaminu maturalnego.

Istotne jest rowniez to, aby nauczanie jezyka nie bylo celem samym w sobie, ale by jezyk obcy stuzyl
jako narzedzie do poszerzania wiedzy z innych dziedzin. Stad konieczno$¢ wykorzystania elementéw
zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego (Content and Language Integrated Learning
— CLIL). Uczniowie, koncentrujgc si¢ na faktach i informacjach z zakresu geografii, historii czy astro-
nomii, czesto doskonalg znajomo$¢ jezyka obcego w sposéb nieswiadomy. Ma to duze znaczenie w przy-
padku uczniéw, ktérzy nie lubig zdobywaé wiedzy o jezyku, ale chcg doSwiadczaé efektow jego prak-
tycznego zastosowania. Lekcje integrujace nauke jezyka i przedmiotu majg zawsze dwa cele — jeden
zwigzany z zagadnieniami z danej dziedziny, a drugi z kompetencjami jezykowymi.

Metody i techniki nauczania proponowane w programie wspomagaja réwniez rozwijanie innych
kompetencji kluczowych, okreSlonych w podstawie programowej, takich jak: rozwdj osobowosci
ucznia, rozw0j jego aktywnoSci poznawczej, samoksztalcenie, poznawanie samego siebie czy wreszcie
korzystanie ze zrodel.

2.3. Wymagania stawiane nauczycielom

Nauczyciel korzystajacy z naszego programu oprocz kwalifikacji przedmiotowych posiada réwniez
umiejetnosci wychowawcze. Zna meandry procesu nauczania, ale takze uczenia sie. Potrafi rozpoznaé
potrzeby i mozliwosci uczniéw i odpowiednio do nich dobieraé rodzaje ¢wiczen, ktore w skuteczny spo-
s6b wzmocnig proces ksztalcenia. Umiejetnie wykorzystuje na lekcjach technologie informacyjno-komu-
nikacyjna. Efektywnie ocenia postepy ucznidw, a jego ocenianie ma charakter nie tylko sumujacy, ale
przede wszystkim ksztattujacy. Nauczyciel jest jednoczesnie refleksyjnym praktykiem, ktory nieustannie
analizuje skuteczno$¢ swojej pracy, doskonali jg i modyfikuje (patrz: zalgcznik 1).

2.4. Warunki realizacji programu

Nauczanie jezyka obcego przynosi najwicksze efekty, jesli odbywa sie w matych grupach. Zaklada-
my, ze program realizowany bedzie w grupach liczacych nie wiecej niz 18 osob. Lekcje powinny od-
bywaé si¢ w klasie, w ktérej mozliwe jest rozne ustawienie stolikow, sprzyjajace wybranej formie
pracy. Niezbednym wyposazeniem jest magnetofon, magnetowid lub odtwarzacz DVD oraz stowni-
ki. Stanowisko komputerowe z dostepem do Internetu takze wspomaga i utatwia proces realizacji
programu. W klasie powinno si¢ réwniez znalezé miejsce, w ktérym beda przedstawiane projekty
uczniow.

3. CECHY WYROZNIAJACE NINIEJSZY PROGRAM SPOSROD
INNYCH PROGRAMOW JEZYKOWYCH

Niniejszy program $ciSle odnosi si¢ do podstawy programowej zatwierdzonej przez MENIS i uwzgled-
nia wszystkie jej wskazania. Jednak zawarte s3 w nim takze nowe koncepcje, ktére w spdjny, interesu-
jacy sposob uzupelniaja dokument ministerialny i wskazuja nowatorskie, pedagogicznie wartoSciowe
sposoby realizacji zalozonych celéw i proponowanych tresci.

Gléwnga cechg wyrdzniajacy ten program jest wprowadzanie elementéw zintegrowanego nauczania
jezykowo-przedmiotowego (CLIL). W dobie coraz wigkszej migracji mtodych ludzi w celu podjecia pra-
cy lub nauki w innych krajach wazne jest, aby uczniowie zostali wyposazeni w takie kompetencje jezy-
kowe i wiedze, ktére pozwolg im efektywnie studiowaé wybrane przedmioty w jezyku obcym. Temu
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stuzy wlasnie wprowadzanie elementéw CLIL do nauki jezyka obcego. Proponujemy, aby uczniowie
na lekcjach jezyka angielskiego poszerzali swa wiedzg z zakresu innych przedmiotéw szkolnych, pozna-
li podstawowa terminologie zwigzang z innymi dziedzinami, czytali proste teksty dotyczace, na przy-
ktad, geografii, przyrody, astronomii czy nauk spotecznych. Przewidujemy réwniez, ze w niektorych
szkotach nauczyciele innych przedmiotéw, posiadajacy kompetencje w dziedzinie jezyka angielskiego,
wyrazg ochote na prowadzenie fragmentéw swoich lekeji w jezyku obcym, cho¢by podczas szkolnego
dnia CLIL czy Dnia Jezykéw Obcych.

Program zacheca réwniez uczniéw i nauczycieli do angazowania si¢ w programy europejskie. Dosko-
nalym sposobem taczenia poszerzania wiedzy z innych przedmiotéw z rozwijaniem kompetencji jezyko-
wych jest opracowywanie projektéw we wspolpracy ze szkolami z innych krajéw. Pomocne beda tutaj
programy europejskie (np. Comenius), wspierajgce tego typu nauke. W ramach programu Asystentury
Jezykowej (element programu Lifelong Learning) szkota moze réwniez pozyskaé studenta — asystenta
jezykowego z innego kraju, ktory to obcokrajowiec bedzie stanowil doskonale Zrodto wiedzy o sztuce,
historii, tradycjach swojego miejsca zamieszkania.

Program nasz skierowany jest nie tylko do nauczycieli ale takze do uczniéw i ich rodzicéw. Checemy, by:

* byl on praktyczny, przydatny i interesujgcy dla nauczyciela i ucznia,

* byt przystepny i zrozumialy pod wzgledem tresci i formy ich prezentacji dla wszystkich odbiorcéw,

* umozliwial jasne okreSlenie umiejetnosci, ktérymi dysponuje uczen pod koniec nauki,

* zapewnial rozumienie systemu oceniania przez ucznidéw i rodzicow,

* zapewnial umiejetno$¢ przewidywania i racjonalnej samooceny wlasnych umiejetnosci,

* umozliwial indywidualizacje procesu nauczania, czyli dostosowanie metod i form pracy na zaje-

ciach edukacyjnych do zréznicowanych potrzeb, mozliwosci i zainteresowan uczniow,

* umozliwial poszerzanie repertuaru posiadanych umiejetnosci jezykowych i jednocze$nie dawal

uczniom mozliwo$¢ zdania egzaminu maturalnego na wybranym przez nich poziomie.

Nazwaly$my ten program programem przyjaznym nauczycielowi i uczniowi. Warto dodad, ze pro-
gram przyjazny uczniowi musi by¢ jednoczes$nie programem mu przydatnym, a przydatno$¢ z punktu
widzenia ucznia wigze sie¢ z przydatno$cig z punktu widzenia rodzicéw, niebedacych czesto specjalista-
mi w dziedzinie nauczania jezyka angielskiego. Stad pomyst konkretyzacji prezentowanych w niniejszym
opracowaniu celéw szczegélowych, czyli takiego ich sformutowania, ktére precyzyjnie wyznaczy dzia-
lania nauczyciela. Na podstawie tak sformutowanych celéw okreSlono zamierzone osiggniecia ucznia
w formie zoperacjonalizowanej dla dwoch pozioméw ksztatcenia. OkreSlenie tych osiggnie¢ stanowi
zrozumialg dla wszystkich odbiorcéw programu — a wigc takze dla rodzicow — informacje na temat
oczekiwanych efektow ksztalcenia.

Innym zabiegiem majacym na celu zapewnienie czytelnosci programu dla ucznia i rodzicéw byta
zmiana stownictwa w zakresie poszerzonych sprawnosci jezykowych. Zalozone osiggniecia ucznia obej-
mujg stuchanie i czytanie (w opisie szczegdélowych celéw ksztalcenia odpowiada im pojecie recepcji),
moéwienie i pisanie (odpowiadajg im pojecia produkgji i interakcji) oraz sprawnosci zintegrowane (ich
odpowiednikiem jest mediacja).

Uwzgledniajac konkretnie sformutowane efekty, zaproponowano precyzyjne metody oceny osiagniec
edukacyjnych kazdego ucznia, dbajac o zapewnienie mu pelnoprawnego uczestnictwa w procesie oce-
niania. Stad wérod elementéw dodatkowych odnajdg Pafistwo w tym programie przyktadowe materia-
ly dotyczace kontroli i oceny, takie jak kryteria oceniania sformutowane dla sprawnosci stuchania ze
zrozumieniem, arkusz samooceny oraz arkusz monitorowania wynikow zbiorczych w celu ustalenia
§rodrocznej/rocznej oceny klasyfikacyjnej.

4. OGOLNE CELE NAUCZANIA | WYCHOWANIA

Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie nauczania jezykéw ob-
cych nadrzednym celem pracy edukacyjnej kazdego nauczyciela jest dazenie do wszechstronnego roz-
woju ucznia. Konieczna jest harmonijna realizacja zadan w zakresie nauczania, ksztalcenia umiejetnosci
i wychowania. Zadania te tworzg wzajemnie uzupetniajgce si¢ i rOwnowazne wymiary pracy kazdego
nauczyciela.

U podstaw niniejszego programu znajduje si¢ stwierdzenie, iz ,uznanie rzeczywistosci jest pierwszym
zabiegiem kazdego tworczego myslenia”. Wybor takiego fundamentu nie jest przypadkowy. Ma podkre-
§laé, iz w centrum zainteresowania ucznia musi znajdowac sie rzeczywisto$¢. Ta rzeczywisto$¢ narzuca
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bowiem wymagania, ktorym mlody czlowiek powinien sprostaé. By utatwi¢ uczniowi to zadanie, nalezy
zadbad o rozwoj nastepujacych kompetenciji:

* uczenie sig¢,

* myslenie,

* poszukiwanie,

e dzialanie,

* doskonalenie sie,

* komunikowanie sie,

* wspotpraca.

(H. Komorowska, 2005)

Ksztalcenie tych kompetencji jest nierozerwalnie ztgczone z realizacjg ponadprzedmiotowych celéw na-
uczania i wychowania, ktére obejmuja:
1. ksztalcenie kompetencji interkulturowych z uwzglednieniem tematyki integracji europejskiej przez:

* zapoznanie z gléwnymi odmianami jezyka angielskiego,

* poszerzanie wiedzy z zakresu historii, geografii, literatury i kulturoznawstwa,

* ksztalcenie umiejetnosci analitycznego postrzegania réznic kulturowych oraz postawy ciekawosci,
otwartoSci i tolerancji wobec nich,

* poglebianie u ucznia poczucia tozsamosci kulturowej na tle innych kultur krajéw anglojezycznych.

2. ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢ przez motywowanie i wdrazanie uczniéw do:

* samooceny przebiegu dotychczasowego ksztalcenia jezykowego i osiagnietych efektow,

* stawiania sobie kolejnych celow,

* planowania procesu samodzielnego uczenia sie,

* poszukiwania i wykorzystywania w praktyce indywidualnych strategii uczenia sie¢ i technik radze-
nia sobie ze stresem egzaminacyjnym,

* poszerzania ogdlnej wiedzy o otaczajacym Swiecie,

* stosowania wiedzy i umiejetnosci zdobytych w trakcie nauki innych jezykéw obceych i pozostatych
przedmiotéw szkolnych oraz wykorzystywania owej wiedzy przy wykonywaniu projektéw inter-
dyscyplinarnych,

* poszukiwania skutecznych sposobéw docierania do informacji i porzagdkowania ich, w tym korzy-
stania z réznego rodzaju stownikéw oraz Internetu.

3. doskonalenie umiejetnosci pracy w zespole, czyli:

* ksztalcenie umiejetnosci precyzyjnego komunikowania sig, tzn. argumentowania, negocjowania,
wyrazania i obrony wlasnych opinii,

* rozwijanie umiejetnosci podejmowania decyzji,

* ksztalcenie poczucia odpowiedzialnosci za efekty wspolnej pracy,

* rozwijanie umiejetnosci interpersonalnych, czyli postawy otwartosci na potrzeby innych i zyczliwosci.

Tak sformutowane cele ogdlne sg realizowane przez skonkretyzowane cele szczegélowe opisane w na-
stepnym rozdziale.

5. SZCZEGOLOWE CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Opracowane w oparciu o podstawe programowg ksztalcenia ogélnego dla licew ogdlnoksztalcgcych, li-
ceéw profilowanych i technikéw (Rozp. MENiS z 26.02.2002 Dz. U. Nr 51 poz. 458 z pdin. zm.) oraz
standardy wymagan egzaminacyjnych egzaminu maturalnego z jezykow obcych (Rozp. MENiS
2 10.08.2001 Dz. U. Nr 92, poz. 1020 z péin. zm.).

5.1. Szczegolowe cele ksztalcenia sformulowane w oparciu o podstawe programowa
ksztalcenia og6lnego w wersji A

5.1.1. Zalozenia ogodlne

Szczegbtowe cele ksztalcenia zaprezentowane w tej czeSci programu, opieraja sie na podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego w wariancie A, dotyczacej nauki jezyka obcego nowozytnego jako pierw-
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szego, stanowigcej kontynuacje¢ nauczania tego jezyka w gimnazjum. Zaktada sie realizacj¢ dwoch szcze-
gotowych celéw edukacyjnych:

1.

2.

osiagniecie przez ucznia umiejetnosci jezykowych na poziomie zaawansowanym, zapewniajacych
swobodne komunikowanie si¢ w kraju nauczanego jezyka lub w kontaktach z do$¢ wymagajacymi
uzytkownikami, a takze w przyszlej nauce i pracy,

przygotowanie ucznia do egzaminu maturalnego z tego jezyka na poziomie rozszerzonym.

Szkola winna wspieraC uczniéw w osigganiu zalozonych celéw przez:

1.

2.

N

7.

pomoc w rozwijaniu poczucia wlasnej warto$ci oraz wiary w swoje mozliwos$ci, miedzy innymi przez
pozytywng informacje zwrotna, dotyczacg indywidualnych umiejetnosci jezykowych,

zapewnienie im dostepu do materialéw rzeczywiscie funkcjonujagcych w kulturze danego jezyka
w tym, w miare mozliwosci, multimedialnych ktérych wyb6r odpowiada obowigzujagcym normom
wychowawczym,

. dazenie do zapewnienia im maksimum kontaktu z jezykiem obcym, np. poprzez wymiang ze szkola-

mi z innych krajow lub uczestnictwo w programach miedzynarodowych,

. wdrazanie ich do samodzielnoSci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego,
. zapewnienie im mozliwosci wykorzystywania jezyka przy wykonywaniu zespotowych, zwlaszcza in-

terdyscyplinarnych, projektow,

. umozliwienie wykorzystania jezyka jako narzedzia stuzacego do poszerzania wiedzy i umiejetnosci

z innych dziedzin,
wspieranie ich w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

Praca z programem obejmuje realizacj¢ nastepujacych tresci nauczania:

1.
2.
3.

A\ \»n

ugruntowanie wiadomosci i umiejetnosci nabytych na poprzednich etapach nauki,

poglebianie integracji sprawnosci jezykowych,

uzyskanie umiejetnosci jezykowych pozwalajacych na swobodne operowanie jezykiem w bogatym re-
pertuarze sytuacyjno-tematycznym, z uwzglednieniem tematyki kraju ojczystego oraz innych przed-
miotow,

. uzyskanie umiejetnosci jezykowych przez kontakt z autentycznymi wypowiedziami pisemnymi i ust-

nymi z uwzglednieniem réznych rejestréow jezykowych oraz uzycia stylu formalnego i nieformalne-
go, a takze z fragmentami tekstoéw literackich z obszaru nauczanego jezyka,

. zapoznanie z gléwnymi odmianami nauczanego jezyka,
. poszerzenie wiedzy o kulturze obszaru jezyka nauczanego z uwzglednieniem tematyki integracji eu-

ropejskiej,

. korzystanie z wiedzy i umiejetnoSci nabytych w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz innych

przedmiotdow,

. zapoznanie z tymi elementami jezyka i normami socjokulturowymi, ktére pozwalajg funkcjonowaé

na rynku pracy.

Realizacja zalozonych celow oznacza zdobycie przez ucznia nastgpujacych umiejetnosci:

1.
2.

praktyczne postugiwanie si¢ jezykiem na poziomie zaawansowanym,

ogoblne rozumienie autentycznych przekazéw stownych odbieranych za posrednictwem mediéow au-
diowizualnych (np. audycja radiowa, telewizyjna, film) oraz przekazoéw tekstowych (prasa, opraco-
wania popularnonaukowe, fragmenty tekstow literackich, wybrane przekazy internetowe),

. umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcji, porzadkowania szczegdtowych informacji w autentycznych

przekazach stownych oraz tekstowych,

. umiejetno$¢ uczestniczenia w dyskusji: argumentowania, wyrazania opinii, uzasadnienia i obrony

wiasnych sadéw,

. rozumienie i stosowanie §rodkéw jezykowych stuzacych wyrazaniu réznorodnych intencji oraz sta-

néw emocjonalnych (np. hipoteza, watpliwo$¢é, zaktopotanie),

. postugiwanie si¢ wybranymi $rodkami stylistycznymi dla wyrazania ironii, zartobliwego charakteru

wypowiedzi itd.,

. dokonywanie kompozycji tekstow ustyszanych i przeczytanych,
. przetwarzanie przeczytanych lub ustyszanych informacji z uwzglednieniem zmiany rejestru, stylu lub

formy,
rozumienie i umiejetno$¢ skomentowania faktéw socjokulturowych, typowych dla obszaru jezyka
nauczanego, w tym zwyczajow, tradycji i literatury,



10.
11.
12.

13.

14.
15.

5.1

pisanie typowych sformalizowanych tekstéw (np. curriculum vitae, podanie o pracg czy stypendium),
pisanie wybranych tekstéw niesformalizowanych (np. list, komentarz, esej),

stosowanie odpowiednich dla jezyka pisanego Srodkéw leksykalnych i morfosyntaktycznych w za-
kresie okreSlonego typu wypowiedzi pisemnych,

rozpoznawanie standardowych odmian jezyka nauczanego,

dostrzeganie btedéw oraz dokonywanie autokorekty,

opanowanie indywidualnych strategii uczenia si¢, korzystanie z réznych zrédel informacji (m. in.
leksykondw, encyklopedii, stownikow specjalistycznych oraz zrédet elektronicznych).

2. Szczegotowe cele ksztalcenia sformulowane dla poziomu rozszerzonego w ramach
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych

Szczegdlowe cele ksztalcenia dla poziomu rozszerzonego przedstawiono w formie listy konkretnych
umiejetnosci, w ktére chcemy wyposazy¢ ucznia na omawianym etapie ksztalcenia. Umiejetnosci te
oméwione s3 w ramach poszerzonej liczby sprawnosci jezykowych, skategoryzowanych jako cztery

dzi
1.

alania jezykowe, zwane recepcja, produkcja, interakcja i mediacja.
Osiggniecie przez ucznia umiejetnosci jezykowych na poziomie zaawansowanym, zapewniajacych
swobode komunikowania si¢ w kraju nauczanego jezyka lub w kontaktach z do$¢ wymagajacymi
uzytkownikami, a takze w przysztej nauce i pracy, w ramach nastepujacych sprawnosci jezykowych:
1.1. recepcji, czyli rozumienia tekstu czytanego i stuchanego:
e dluzszego i bardziej ztozonego pod wzgledem tresci, ze skomplikowanymi nawet wywodami,
* na tematy konkretne i abstrakcyjne, dotyczacego probleméw wspolczesnego Swiata oraz tema-
tow z réznych dziedzin nauki, o wysokim stopniu zréznicowania struktur leksykalno-grama-
tycznych.
Stopien zrozumienia przez ucznia takiego tekstu okreslajg umiejetnosci obejmujace:
* okreSlanie gléwnej mysli tekstu,
* okreslanie, wyszukiwanie, wyselekcjonowywanie informacji szczegbétowych,
* okreslanie intencji autora tekstu i kontekstu sytuacyjnego,
* rozpoznawanie zwigzkéw miedzy poszczegblnymi czesciami tekstu,
* rozrdznianie formalnego i nieformalnego stylu tekstu,
* oddzielanie faktow od opinii,
* rozrdznianie rozmaitych struktur leksykalno-gramatycznych.
1.2. produkgji, czyli umiejetnosci tworzenia tekstu w postaci dluzszej, wieloaspektowej wypowiedzi
ustnej i pisemnej, uwzgledniajacej:
* potrzebe zachowania przejrzystosci i logiki,
* opisywanie ludzi, przedmiotéw, miejsc, zjawisk i czynnosci,
* relacjonowanie wydarzen,
* przedstawianie opinii wlasnych i innych oséb,
* uzasadnianie wlasnych opinii i wyjasnianie opinii oséb trzecich,
* wyrazanie intencji i stanéw emocjonalnych,
* poprawne stosowanie Srodkéw leksykalno-gramatycznych, adekwatnie do ich funkgji,
* formulowanie ptynnej wypowiedzi w okreslonej formie, charakteryzujacej si¢ przejrzystoscia
i logika, z zachowaniem wymaganego limitu stéw.
1.3. interakgji, czyli umiejetnosSci porozumiewania sie w formie ustnej i pisemnej w zakresie:
* formulowania wypowiedzi plynnie i spontanicznie, bez wywolywania napiecia u rodzimych
uzytkownikow jezyka,
* uczestniczenia w dyskusji, udzielania informacji i wyjasnief,, argumentowania, wyrazania
i obrony wlasnych opinii i pogladéw,
* interpretowania i komentowania przedstawianych faktéw i opinii innych osob,
* dokonywania podsumowania wypowiedzi i rozmow,
* wyrazania stanéw emocjonalnych,
* uzyskiwania, udzielania, przekazywania lub odmowy informacji, wyjasnien, pozwolen,
* poprawnego stosowania Srodkéw jezykowych, adekwatnie do sytuacji komunikacyjne;j,
1.4. mediagji, czyli umiejetnosci przetwarzania tekstu w zakresie mowienia i pisania, obejmujace;j:
* relacjonowanie i przekazywanie tresci tekstow przeczytanych w jezyku ojczystym lub obcym
oraz informacji zawartych w materiatach ikonograficznych,
* stosowanie zmian struktur leksykalno-gramatycznych, rejestru stylu lub formy, m.in. w celu
opracowania i prezentacji projektéw interdyscyplinarnych na poziomie rozszerzonym,



2. Przygotowanie uczniéw do egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym,

czyli:

* zapoznanie z formg egzaminu, standardami wymagan egzaminacyjnych i typowymi zadaniami eg-
zaminacyjnymi,

* ¢wiczenie umiejetno$ci rozwigzywania typowych zadan egzaminacyjnych,

* wyjasnianie i stosowanie w praktyce egzaminacyjnych kryteribw oceniania wypowiedzi ustnych
i pisemnych,

* doskonalenie techniki zdawania egzaminéw jezykowych.

5.2. Szczegolowe cele ksztalcenia, sformulowane w oparciu o podstawg programowa
ksztalcenia og6lnego w wersji B

5.2.1. Zalozenia ogdlne

Szczegdlowe cele ksztalcenia zaprezentowane w tej cze$ci programu opierajg si¢ na podstawie programo-

wej ksztalcenia ogblnego w wariancie B, dotyczacej nauki jezyka obcego nowozytnego jako pierwszego,

rozpoczynajacej si¢ od poziomu zerowego, lub jako drugiego, gdy nauczanie tego jezyka stanowi konty-

nuacje nauczania w gimnazjum. Zaklada sie realizacje dwoch szczegdtowych celow edukacyjnych:

1. opanowanie jezyka na poziomie zapewniajagcym w miar¢ sprawng komunikacje w kontaktach doty-
czacych spraw zycia codziennego i wybranych zagadnien z innych dziedzin nauki,

2. przygotowanie do egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawowym.

Szkola winna wspieraé uczniéw w osigganiu zalozonych celéw przez:

1. pomoc w rozwijaniu poczucia ich wlasnej wartoSci oraz wiary we wlasne mozliwosci, miedzy inny-
mi przez pozytywna informacj¢ zwrotna, dotyczaca indywidualnych kompetencji jezykowych,

2. zapewnienie im dostepu do materialow rzeczywiscie funkcjonujacych w kulturze danego jezyka, kt6-
rych wybér odpowiada zadaniom wychowawczym,

3. zapewnienia im maksimum kontaktu z jezykiem obcym oraz mozliwosci aktywnego uzywania jezy-
ka moéwionego i pisanego,

4. wspieranie ich w rozwijaniu postawy ciekawosci, otwartoSci i tolerancji wobec innych kultur,

5. umozliwienie im wykorzystywania znajomosci jezyka jako narzedzia do opracowywania réznorod-
nych projektéw, w tym interdyscyplinarnych,

6. wdrazanie ich do samodzielno$ci w procesie uczenia si¢ jezyka obcego.

Pracujac z programem realizuje si¢ nast¢pujace treSci nauczania:
1. struktury morfosyntaktyczne umozliwiajgce formutowanie prostych wypowiedzi dotyczacych teraz-
niejszoSci, przesztosci i przysztoSci oraz relacji przestrzennych,

. funkgcje jezykowe umozliwiajace postugiwanie si¢ jezykiem w sytuacjach zycia codziennego,

. stownictwo dotyczace zycia codziennego, uwzgledniajace realia kraju/obszaru jezyka nauczanego
oraz kraju ojczystego,

. podstawowa terminologia z wybranych dziedzin nauki,

. ogblne wiadomosci kulturowo-cywilizacyjne na temat kraju/obszaru jezyka nauczanego,

. rozwijanie sprawnos$ci rozumienia ze stuchu i méwienia, opanowanie zasad wymowy,

. rozwijanie sprawno$ci czytania i pisania, opanowanie zasad ortografii,

. rozwijanie integracji sprawnosci jezykowych,

. nabywanie umiejetnosci jezykowych przez kontakt z autentycznymi wypowiedziami ustnymi i pi-
semnymi,

10. rozr6znianie formalnego i nieformalnego stylu jezyka,

11. korzystanie z technik kompensacyjnych,

12. korzystanie z wiedzy i umiejetnoSci nabytych w trakcie nauki innego jezyka obcego oraz pozosta-

lych przedmiotéw,
13. rozwijanie indywidualnych strategii uczenia si¢, korzystanie z réznych zrédet informagji.

[OSIN\)
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Realizacja zalozonych celow oznacza zdobycie przez ucznia nastepujacych umiejetnosci:
1. w zakresie stuchania:
1) rozumienie ogdlnego sensu oraz intencji prostych wypowiedzi os6b postugujacych si¢ tym jezy-
kiem jako macierzystym,



2) rozumienie sensu prostych autentycznych wypowiedzi w roznych warunkach odbioru (np. rozmo-
wa przez telefon, komunikat na dworcu),

3) wyszukiwanie informacji szczegétowych w nieskomplikowanych wypowiedziach i dialogach,

4) rozumienie ogdlnego sensu prostych wypowiedzi zawierajacych niezrozumiale elementy, ktérych
znaczenia uczen moze si¢ domysli¢ (np. z kontekstu),

2. w zakresie méwienia:

1) uzyskiwanie i udzielanie informacji dotyczacych zycia codziennego,

2) formutowanie w miare ptynnych, krétkich i spéjnych wypowiedzi na okreslone tematy, z zasto-
sowaniem form gramatycznych odpowiednich do wyrazania teraZniejszosci, przesztosci i przy-
sztosci oraz relacji przestrzennych,

3) postugiwanie si¢ odpowiednimi Srodkami jezykowymi dla wyrazenia intencji, uczué, emocji w sy-
tuacjach zycia codziennego,

4) poprawne jezykowo i logiczne wyrazenia mysli i opinii na okreSlone tematy,

5) relacjonowanie wypowiedzi innych osob,

6) wlasciwa reakcja jezykowa na wypowiedz rozmdéwcy oraz stosowanie rutynowych zachowan je-
zykowych,

7) inicjowanie i podtrzymywanie prostej rozmowy,

8) prowadzenie prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego,

9) opanowanie wymowy w stopniu zapewniajgcym zrozumialo$¢ wypowiedzi os6b postugujacych sie
tym jezykiem jako macierzystym,

3. w zakresie czytania:

1) rozumienie powszechnie spotykanych dokumentéw i tekstow autentycznych, takich jak: rozkta-
dy jazdy, ogloszenia, reklamy, menu, listy i instrukcje,

2) rozumienie prostego tekstu narracyjnego,

3) rozumienie ogdlnego sensu prostego tekstu przy czytaniu pobieznym,

4) rozumienie ogblnego sensu tekstu, ktéry zawiera fragmenty niezrozumiate,

5) wyszukiwanie konkretnych informacji z czeSciowo niezrozumiatego tekstu,

4. w zakresie pisania:

1) sformutowanie i zapisanie wlasnego oraz otrzymanego prostego komunikatu,

2) napisanie streszczenia prostego tekstu uzytkowego (np. zaproszenia, rezerwacji, podania, curricu-
lum vitae, ogloszenia) oraz wypelnianie formularzy,

3) napisanie streszczenia prostego tekstu,

4) stosowanie wlasciwego stfownictwa, struktur morfosyntaktycznych i zasad ortografii w prostych
tekstach,

5. inne umiejetnosci — korzystanie ze stownika jedno- i dwujezycznego oraz innych Zrédetl informaciji,

w tym réwniez elektronicznych.

5.2.2. Szczegolowe cele ksztalcenia sformulowane dla poziomu podstawowego w ramach
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych

Szczegdlowe cele ksztalcenia dla poziomu podstawowego przedstawiono w formie listy konkretnych

umiejetnosci, w ktére chcemy wyposazy¢ ucznia na omawianym etapie ksztalcenia. Umiejetnosci te

omowione sg3 w ramach poszerzonej liczby sprawnosci jezykowych, skategoryzowanych jako cztery
dzialania jezykowe, zwane recepcja, produkcja, interakcja i mediacja.

1. Osiagniecie przez ucznia umiejetnosci jezykowych na poziomie zapewniajagcym w miare sprawng ko-
munikacje w odniesieniu do spraw zycia codziennego oraz wybranych zagadnieni z innych dziedzin
nauki w ramach nastepujach sprawnosci jezykowych:

1.1. recepqji, czyli rozumienia tekstu stuchanego i czytanego:
* prostego pod wzgledem tresci,
* sformulowanego w standardowej odmianie jezyka,
* na tematy typowe dla domu, szkoly, czasu wolnego itp., oraz tematy dotyczagcewybranych za-
gadnien z innych dziedzin nauki,
* 0 niewielkim stopniu zréznicowania struktur leksykalno-gramatycznych, podawanego stosun-
kowo wolno i wyraznie.
Stopien recepcji scharakteryzowanego wyzej tekstu okreslajag umiejetnosci ucznia obejmujace:
* okreSlenie gléwnej mysli tekstu,
* okreslanie, wyszukiwanie, selekcjonowanie informacji szczegétowych,
* okreslanie intencji nadawcy i kontekstu sytuacyjnego,
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* rozpoznawanie zwigzkéw miedzy poszczegblnymi czeSciami tekstu,
* rozr6znianie formalnego i nieformalnego stylu tekstu.

1.2. produkgji, czyli umiejetnosci samodzielnego wypowiadania sie¢ w formie ustnej i pisemnej,

uwzgledniajace;j:

* opisywanie przezy¢, zdarzen, wlasnych marzen, nadziei i ambigji,

* uzasadnianie i wyjasnianie wlasnych opinii i planéw,

* relacjonowanie wydarzen i opowiadanie tresci ksigzek i filmow,

* poprawne stosowanie Srodkow leksykalno-gramatycznych adekwatnie do ich funkgji,
* wypowiadanie si¢ w okreslonej formie z zachowaniem podanego limitu stéw.

1.3. interakcji, czyli umiejetnosci porozumiewania si¢ w formie ustnej i pisemnej, w zakresie:

* uczestniczenia w prostej rozmowie na tematy prywatne i dotyczace zycia codziennego, a tak-
ze podtrzymywania jej i konczenia,

* uzyskiwania, udzielania lub odmowy informacji, wyjasnien, pozwolen,

* prowadzenia prostych negocjacji w sytuacjach zycia codziennego,

* wyrazania stanéw emocjonalnych, bedacych reakcja na informacje zawarte w przedstawio-
nych wypowiedziach,

* poprawnego stosowania Srodkéw jezykowych stuzacych do wyrazania réznorodnych intencji
oraz stanOw emocjonalnych, adekwatnie do ich funkgji.

1.4. mediagji, czyli umiejetnosci przetwarzania tekstu w zakresie méwienia i pisania przez relacjono-
wanie i przekazywanie tresci tekstow pisanych i materiatéw ikonograficznych w jezyku obcym
lub ojczystym w celu m.in. opracowania i prezentacji projektéw interdyscyplinarnych na pozio-
mie podstawowym.

2. Przygotowanie uczniéw do egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym
przez:

* zapoznanie z formg egzaminu, standardami wymagan egzaminacyjnych i typowymi zadaniami eg-

zaminacyjnymi,

* ¢wiczenie umiejetnosci rozwigzywania typowych zadah egzaminacyjnych,

* wyjasnianie i stosowanie w praktyce egzaminacyjnych kryteribw oceniania wypowiedzi ustnych

i pisemnych,
* doskonalenie techniki zdawania egzaminéw jezykowych.

6. TRESCI NAUCZANIA

Prezentowane w programie treSci nauczania zostaly wyselekcjonowane przy odwotaniu sie do nastepu-
jacych kryteriéw ogblnopedagogicznych:

* kryterium dyscypliny naukowej,

* kryterium trwatosci,

* kryterium przydatnosci,

* kryterium potrzeb uczacych sie.

S3 one spojne z treSciami ujetymi w obowigzujacej podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego, od-
powiadajgc ich zakresowi, oraz w standardach wymagan egzaminacyjnych egzaminu maturalnego z je-
zykéw obceych. Zeby zachowaé zasade przejrzystosci programu dla ucznia i jego rodzicéw, obowiazujg-
ce treSci nauczania zaprezentowano w formie zblizonej do tej, jaka proponowana jest w informatorze
maturalnym. Stad wymagane zagadnienia opisano w kategoriach:

* stownictwa,

* funkgji komunikacyjnych,

e struktur gramatycznych — dofaczonych dodatkowo do standardéw wymagan egzaminacyjnych z je-

zykow obcych nowozytnych dla obu pozioméw nauczania.

W programie nie zamieszczono propozycji gradacji treSci nauczania w procesie dydaktycznym. Jest
to dziatanie celowe. Chcemy bowiem zapewnic nauczycielom i uczniom mozliwie duzg autonomi¢ w za-
kresie podejmowania decyzji o kolejnosci i sposobie powigzania ze sobg wprowadzanych tresci. Jedno-
cze$nie zdajemy sobie sprawe, ze nie jest to zadanie tatwe wobec skréconego do 3 lat cyklu ksztalcenia
oraz precyzyjnie sformutowanych standardéw wymagan egzaminu maturalnego.

Zaznaczamy, ze aby w pelni zrealizowaé cele programu, zakres treci nauczania moze by¢ poglebia-
ny i poszerzany, ale nie powinien by¢ redukowany.
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6.1. Tresci nauczania dla poziomu rozszerzonego, sformulowane w oparciu o podstawe pro-
gramowa ksztalcenia ogolnego w wersji A

6.1.1 Stownictwo

Zakres stownictwa na omawianym poziomie ksztalcenia obejmuje r6znorodne struktury leksykalno-gra-
matyczne umozliwiajgce formutowanie wypowiedzi poprawnych pod wzgledem fonetycznym, ortogra-
ficznym, morfosyntaktycznym i leksykalnym na nastepujgce tematy:
1. cztowiek — dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje, problemy etyczne,
2. dom — miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczent domu i ich wyposazenia, wynajmowanie,
kupno i sprzedaz mieszkania,
3. szkola — przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoly, ksztalcenie pozaszkolne, system
oSwiaty,
4. praca — zawody i zwigzane z nimi czynnoS$ci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza, rynek
pracy,
5. zycie rodzinne i towarzyskie — okresy zycia, cztonkowie rodziny, czynnosci zycia codziennego, for-
my spedzania czasu wolnego, Swigta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy,
6. zywienie — artykutu spozywcze przygotowanie potraw, positki, lokale gastronomiczne, diety,
7. zakupy i ustugi — rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama, reklamacja, korzy-
stanie z ustug, §rodki platnicze, banki, ubezpieczenia,
8. podrbzowanie i turystyka — Srodki transportu, baza noclegowa, informacja turystyczna, wycieczki,
zwiedzanie, wypadki i awarie, relacje z podrozy,
9. kultura — dziedziny kultury, tworcy i ich dziefa, uczestnictwo w kulturze, recenzowanie wydarzenia
kulturowego,

10. sport — dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy, sporty ekstremalne,

11. zdrowie — higieniczny tryb zycia, schorzenia, ich przyczyny, objawy i leczenie, niepelnosprawni,
uzaleznienia, system ochrony zdrowia,

12. nauka, technika — odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z urzadzefi technicznych,
wspolczesne §rodki przekazu i przetwarzania informacji,

13. $wiat przyrody — klimat, Swiat roslin i zwierzat, krajobraz zagrozenie i ochrona srodowiska natural-
nego, kleski zywiotowe, przestrzen kosmiczna,

14. panstwo i spoleczefistwo — struktura panstwa, urzedy, organizacje miedzynarodowe, problemy
i konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, przestepczos$é, polityka spoteczna, partie i politycy, ko-
Scioly i religie, gospodarka,

15. elementy wiedzy z zakresu historii kultury i kulturoznawstwa o krajach obszaru anglojezycznego,

16. elementy wiedzy z zakresu innych dziedzin nauki.

6.1.2. Funkcje komunikacyjne

Opisane nizej funkcje jezykowe korespondujg z typowymi sytuacjami zycia codziennego wymagajacymi
uzycia konkretnych zwrotéw. Nalezy pamigtal, by uczac funkeji jezykowych, wprowadzaé eksponenty
funkcji odpowiednie dla omawianego poziomu jezykowego.

1. Rozpoczynanie i koficzenie rozmowy: Excuse me, is anyone sitting here?; Dreadful weather, isn’t it?;
Well it’s been nice talking to you., itp.

2. Przedstawianie siebie i 0s6b trzecich: My name is..., Nice to meet you.; How do you do?¢; I'd like to
indroduce..., itp.

3. Powitania i pozegnania: Good morning/afternoon/evening.; How are you?; I'm fine, thank you. And
yous; Good bye. See you soon.; Don’t forget to drop me a line., itp.

4. Pro$ba o udzielenie informacji, instrukcji oraz rady: Could you tell me where I can find a phone box?;
Excuse me, do you know how this machine works?; What would you do if you were in my
position?, itp.

5. Udzielanie informacji: Yes, of course. Try the information centre.; I've no idea, I'm afraid. I've never

used it myself.; Well, let me think..., itp.

. Udzielanie porad: You’d better not drink so much coffee.; Why don’t you look for a job?, itp.

7. Udzielanie instrukcji: Turn left and it’s the second road on your right.; Don’t forget to put a coin in
the slot., itp.

8. Prosba o pomoc, wyrazanie zgody i odmowa pomocy: Will you help me, please?; Would you mind
waiting a little?; I wonder if you could give me a lift?; Sure/OK.; Certainly.; By all means.; Not at all.;
I'm awfully sorry but I have to...; I'd really like to help but...; Sorry I can’t., itp.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

. Sktadanie oferty pomocy, akceptacja i odmowa przyjecia pomocy: Shall I bring you a glass of water?;

May 1 belp you with...2; Let me do that for you.; Thank you wery much.; That’s very kind of you,

thanks.; Well if you insist.; How kind but you don’t have to.; No thanks, it’s all right.; Thank you

very much but I'll manage.; It’s very kind of you but I can do it myself., itp.

Wyrazanie niezadowolenia, zglaszanie reklamacji: I'm sorry to trouble you but could you turn the

music downs; I'm sorry to say this but your children have broken my window.; I wonder if you

could help me. The radio I bought a week ago doesn’t work., itp.

Wyrazanie przeprosin, zalu i ubolewania: I'm awfully sorry/I'm ever so sorry.; Please forgive me.;

It won’t happen again.; I didn’t mean to do it./It was so silly of me., itp.

Wybaczanie: Ob, that’s all right, don’t worry about it.; Obh, never mind, it doesn’t really matter.;

It’s nothing, forget it.; It’s not your fault., itp.

Sktadanie propozycji, akceptowanie i odmowa propozycji: Are you doing anything on Saturday night?;

How about going out somewhere this evening?; Let’s do it together.; Why don’t we talk to them.;

Good idea.; Thanks, I'd love to.; That would be lovely.; Thanks for asking but I can’t.; I'm affraid

I'm busy tonight.; I'm sorry, I'm expecting some guests on Saturday.; This weekend is a bit difficult.

What about next weekend:, itp.

Ustalanie planu dzialania i terminu spotkania: Shall we prepare the first part of the project?; Let’s

throw the meeting on Monday!; What shall we bring?; Who is going to phone them?; I'd like to

make an appointmnet with...; Do you think we could meet soon to discuss it?; What time shall we

meet?; Can you make it on Friday afternoon?, itp.

Prosba o pozwolenie, udzielanie i odmowa pozwolenia, wyrazanie zakazu: Can I leave earlier?;

May I use your computer?; Do you mind if I smoke?; Would you mind if I took a day off tomorrows;

Ok./Yes./Yes, of course.; Not at all.; Do go abead.; No, I don’t mind at all.; I suppose so.; I'm afraid

not.; That’s not a very good idea.; No, please don’t.; I'd rather you didn’t.; You can’t smoke here,

I'm afraid.; You mustn’t touch the switch.; I'm sorry, but you’re not allowed to park here.

Uczestniczenie w dyskusji:

* prosba o wyjasnienie i powtérzenie: Could you repeat pleases; What do you mean by...¢; Could
you spell your name please?, itp.,

* wyrazanie opinii: I think...; In my opinion...; It seems to me that..., itp.,

* zgadzanie si¢ i niezgadzanie si¢ z rozméwca: So do L.; I agree entirely.; That’s exactly what I think.;
That may be true, but...; I'm not sure if I agree with you.; Perbaps, but don’t you think that...?, itp.,

* wyrazanie wahania: Well...; Actually...; Let me think,..., itp.,

* wlaczanie sie do dyskusji: May I come in here?; May I say something?; Excuse me, I'd just like to
say that...; That reminds me..., itp.

Wyrazanie przypuszczenia, pewnosci i prawdopodobienstwa: Of course he’ll manage.; I'm absolutely

sure...; He can’t be that stupid.; I suppose they’ll come.; She’s likely to...; They may forget about...;

L wouldn’t be suprised if they...; She could’ve got lost.; She may not have found our phone number., itp.

Wyrazanie uczu¢:

* upodobania i preferencji lub ich braku: I like...; I love...; I prefer.. to...; I enjoy...; I hate...,
I'm fond off..., I'm keen on...; I'd rather..., itp.,

* zaskoczenia i braku wiary: What a surprise!; It can’t be true.; You must be joking.; Well, I'm blowed!,
itp.,

* zyczenia, zalu, intencji: [ wish...; [ will do it at once.; I'd like to come here one day., What a pity!;
I'm sorry to hear that.; I'm so sorry for you., itp.,

e strachu, a takze pocieszanie: I'm afraid of the dark.; I'm really worried about...; Don’t worry!
It’ll be all right.; There’s nothing to worry about., itp.

Przeprowadzanie rozmowy telefonicznej:

* rozpoczynanie rozmowy: Hello, Mary Smith speaking...; Speaking.; Can I speak to...Z, itp.,

* oczekiwanie na rozmowe: Hold on, please.; Just a minute, I'll connect you.; Hang on, I'll see if
she is in., itp.,

* oznajmianie o braku mozliwosci przeprowadzenia rozmowy: He is out, I'm afraid.; Can you call
back laters; He’ll call you back as soon as..., itp.,

* zostawianie wiadomosci: Could I leave a message?; Would you like to leave a message?, itp.

6.1.3. Struktury gramatyczne

Podana nizej lista struktur gramatycznych przeznaczona jest do realizacji w trzyletnim cyklu na omawia-
nym poziomie ksztalcenia.
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Skladnia

1.

[S2I N

)

o)

10.
11.

14

Zdania oznajmujace i pytajace w czasach:
* Simple Present,

* Present Continuous,

* Present Perfect,

¢ Present Perfect Continuous,
e Simple Past,

¢ Past Continuous,

* Past Perfect,

¢ Past Perfect Continuous,

* Simple Future,

* Future Continuous,

* Future Perfect,

* Future Perfect Continuous,
* Future Simple in the Past,

* Future Perfect in the Past.

. Zdania rozkazujace.
. Zdania z podmiotem it:

* dla okreslenia czasu, pogody, temperatury i odlegltosci,

* w tzw. Cleft sentences (np. It was only last week that he was awarded that prize.),
* w zdaniach w stronie biernej (np. It is believed that he can be elected president.),
* w konstrukgji z for/of + dopetnienie + bezokoliczik,

* 7 —ing ograniczone do zwrotow it’s worth i it’s no use,

* w konstrukgji z bezokolicznikiem (np. It’s time to go.).

. Zdania z podmiotem there.
. Pytania typu Question Tags, reply questions i Question Tags po trybie rozkazujacym, dopowiedze-

nia z inwersjg typu: So do L., Nor/neither do I.

. Zdania z dwoma dopetnieniami.
. Zdania w stronie biernej w czasach: Simple Present, Present Continuous, Simple Past, Past

Continuous, Present Perfect, Simple Future, Past Perfect oraz z czasownikami see, hear, make i help,
zdania typu: He is/was known to be..., He is/was known to have been, Passive Gerund (np. She likes
being admired.), Passive Infinitive (np. They hoped to be invited.).

. Pytania posrednie.
. Zdania w mowie zaleznej (twierdzenia, pytania i rozkazy, rownowazniki zdan, krétkie odpowiedzi,

Question Tags) z r6znymi czasownikami wprowadzajacymi (np.: deny, accuse, suggest) i nastepstwo
czasOw, zdania w mowie zaleznej nie wymagajace zmiany czaséw, if w poréwnaniu z whether.
Zdania wspoétrzednie ztozone.
Zdania podrzednie zlozone:
* podmiotowe (np. What I know about it is confidential.),
* orzecznikowe (np. The problem is that we need help.),
* dopetnieniowe (np. He promised that he would come soon. He’d like everyone to enjoy the party.
All I did was (to) send him an apology.),
* przydawkowe ograniczajace i opisujace (np. The train that we wanted to take was delayed. My
aunt, who has been helping our family for years, is a rich duchess.),
* okolicznikowe:
— celu (np. I did it so as save him time. The Goverment passed that law in order that/so [that] this
kind of antisocial behaviour could be punished.),
— czasu (np. Say your name when they ask you.),
— miejsca (np. They found themselves where they had never been before.),
— poréwnawcze (np. Sylvia’s garden is as big as Margaret’s [is].;
I respect him more than words can say.; Jake has as much courage as bis older brother [bas].; The older
I get, the happier I am.; He speaks to me as if though I were a child.; He looks as if he's tired.; She
speaks several languages as do her parents.),
— przyczyny (np. I lent him the book because he asked me to. As it was quite late, we went
straight home.),
— przyzwolenia (np. Although he was big and strong, he didn’t want to fight.),
— skutku (np. I worked till late so I was tired.),



12.

13.

14.
15.
16.

— sposobu (np. She runs her business exactly as her two brothers do.),

— stopnia (np. He was so much engaged in his work, that he didn't hear anyone.),

— warunku (typu 0, I, II, IIl i mieszane) (np. If too many people come, what shall we do?; If he changed
his ways he’d have more friends.; If he knew English he'd have represented Poland at last month's
conference in Great Britain.; If he had gone to bed earlier yesterday he wouldn't be so tired today.),

— inwersja w zdaniach warunkowych,

—will i would po if.

Zdania wyrazajace zyczenie lub przypuszczenie z wyrazeniami I wish, I'd rather, I'd sooner, I'd prefer,

you'd better, suppose, supposing, if only, it's high time.

Konstrukcje bezokolicznikowe imiestowowe i gerundialne:

* czasownik + bezokolicznik (w tym used to),

* czasownik + rzeczownik odstowny (gerund),

* czasownik + dopelnienie + bezokolicznik,

* czasownik + dopelnienie + bezokolicznik bez to,

* konstrukeje typu: I'm glad to see you., too + przymiotnik + bezokolicznik (np. too old to work),

* wyrazenie to be going to,

* czasownik + dopelnienie + imiestéw czynny,

* czasownik + dopelnienie + imiestéw bierny,

* konstrukeje z bezokolicznikiem typu: he was the first to come.

Konstrukcja: have something done, get sth done, have sb do sth, get sb to do sth.

Zdania wykrzyknikowe.

Inwersja stylistyczna i inne formy emfatyczne w tym:

* po wyrazeniach przeczacych i ograniczajacych, (np. seldom, rarely, hardly, never, only) lub w przy-
stéwkowych okolicznikach miejsca (np. Rarely do I see so much enthusiasm in her eyes.;

Under no condition must you leave the town.; Here comes the bride.; Far in the distance was

a crowd of people.),

* cleft sentences (np. It was John who told me that.; What I like about him is his smile.), zastoso-
wanie do i did (np. You do look nice today.; Do come in.; I did tell you.).

Czasowniki

1.
2.
3.

Bezokolicznik, bezokolicznik przeszly i formy osobowe.
Czasowniki positkowe.
Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyklym, zwyklym ciaggtym, perfektywnym i perfektyw-

nym cigglym (np. He must do it.; He must have done it.; He can't be working in the garden now.;
They must have been drinking.):

* Can uzywany do wyrazenia umiejetnosci, przypuszczenia, prosby, przyzwolenia oraz z tzw. czasow-
nikami postrzegania,

* Could uzywany do wyrazenia umiejetnosci, mozliwosci w przesztosci lub w trybie warunkowym,
prosb oraz z czasownikami postrzegania, mozliwosci w czasie przeszlym, gdy ta mozliwos¢é nie zo-
stala wykorzystana, irytacji zwigzanej z niewykonaniem czego$ przez kogos,

* May uzywany do wyrazenia przypuszczenia i prawdopodobiefistwa w odniesieniu do terazniejszo-
$ci, przysztosci i przesztosci oraz przyzwolenia i pytania o przyzwolenie, may as well,

* Might uzywany do wyrazenia przypuszczenia i prawdopodobiefistwa w odniesieniu do terazniej-
szoSci, przysziosci i przesztosci, irytacji zwigzanej z niewykonaniem czego$ przez kogos, przyzwo-
lenia oraz w bardzo grzecznych prosbach might as well,

* Must uzywany do wyrazenia przypuszczenia graniczacego z pewnoscig w odniesieniu do terazniej-
szoSci, przysztosci i przesztoéci lub koniecznosci, w tym mustn't do wyrazenia zakazu i needn't
do wyrazenia braku konieczno$ci w odniesieniu do terazniejszoSci lub czynnosci wykonanej
w przesztosci,

* Will uzywany do wyrazenia postanowienia lub prosby, lub pewnosci oraz przypuszczenia, jak row-
niez niecheci do wykonania czego$ lub odmowy, oraz charakterystycznego, typowego zachowania
w tzw. coloured future,

* Shall uzywany do wyrazenia propozycji, ofert i sugestii oraz, w stylu formalnym, zasad i regul
w tzw. coloured future,

* Would uzywany do wyrazenia przypuszczenia w odniesieniu do terazniejszoSci, przyszlosci i prze-
sztosci, prosb i ofert z like i prefer, wouldn't do wyrazenia braku checi do wykonania jakiej$ czyn-
nosci w przeszlosci oraz charakterystycznego, typowego zachowania w przesztosci,
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* Should i ought to uzywane do wyrazenia powinnosci lub krytyki w odniesieniu do terazniejszo-
Sci, przysztosci lub przesztosci i prawdopodobiefistwa,
* Dare, need, need't have w poréwnaniu z didn't need.

. Tryb rozkazujacy.

. Czasowniki regularne i nieregularne.

. Imiestéw czynny i bierny.

. Czasowniki wyrazajace stany i czynnosci — réznice w uzyciu czasow.
. Czasowniki ztozone (Phrasal Verbs).

. Budowa stowotworcza czasownika.

. Czasy gramatyczne:

* Simple Present uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw trwajacych nieprzerwanie lub powta-
rzajacych sie, czynnosci majacych charakter staly, rozktadéw czasowych, komentarzy i w opowia-
daniach i relacjach sportowych, w instrukcjach w zdaniach warunkowych typu 0 i I, w zdaniach
czasowych,

* Present Continuous uzywany do wyrazenia czynnoSci odbywajacej sie w tej chwili, w biezagcym
okresie lub w najblizszej przysztosci, czynnosci powtarzajacych sie i uwazanych za irytujace (always,
constantly, continually i forever) i w zdaniach czasowych po while,

* Present Perfect uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw, ktore miaty miejsce ostatnio lub ktd-
re nastgpily lub nie nastapily w przesztosci i trwajg do teraz lub ich skutki majg wplyw na sytu-
acje obecna, lub nastapily w okresie obejmujagcym chwile obecng, w zdaniach czasowych, w kon-
strukcjach typu: It is the first time...,

* Present Perfect Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktora zaczela sie w przesztosci i trwa
do teraz lub juz si¢ skonczyla, a jej skutki sa nadal widoczne lub takiej, ktora dopiero co si¢ skon-
czyla oraz czynnoSci powtarzajacej si¢ od jakiego$ czasu,

* Simple Past uzywany do wyrazenia czynnos$ci lub stanéw, ktore mialy miejsce w przesztosci lub
powtarzaly sie¢ w przeszloSci, w mowie zaleznej, w zdaniach warunkowych II typu, po wyraze-
niach: I wish, it's time, I'd rather, as if, if only, suppose, supposing,

* Past Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktéra odbywata sie¢ w pewnym momencie
w przesztosci lub trwala przez pewien czas, w mowie zaleznej, w wyrazeniach: I was wondering, I was
hoping, I was thinking,

* Past Perfect uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw przesztych poprzedzajacych inne czyn-
nosci lub stany przeszle, lub zakonczonych przed okreSlonym momentem w przesztosci, w zda-
niach warunkowych III typu, po wyrazeniach: I wish, I'd rather, as if, if only w mowie zaleznej,
w konstrukcji typu it was the first time,

* Past Perfect Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktére bylty wykonywane przez pewien
okres i poprzedzaly inne czynnosci lub stany, po wyrazeniach I wish, I'd rather, if only, as if, w mowie
zaleznej,

* Simple Future uzywany do wyrazenia stanu lub czynnosci przysztej niezaleznej od woli cztowie-
ka, lecz wynikajacych z okolicznoSci zewnetrznych, oraz dla wyrazenia postanowienia, obietnicy,
decyzji, czynnosci, ktore zostang wykonane w przysztoSci w zdaniach warunkowych I typu,
w zdaniach czasowych,

* Future Continuous uzywany do wyrazenia czynnoSci, ktéra bedzie odbywata si¢ w pewnym mo-
mencie w przyszlo$ci, w zdaniach czasowych z while oraz w pytaniach o czyje$ plany,

* Future Perfect uzywany do wyrazenia czynnoSci, ktore odbedg sie do okreSlonego momentu
w przysztosci lub stanéw, ktére beda trwaly przez jaki$ czas do okreslonego momentu w przy-
sztosci,

* Future Perfect Continuous do wyrazania czynnosci, ktére beda wykonywane przez okreSlony czas
do pewnego momentu w przyszlosci,

* Future Simple in the Past w mowie zaleznej oraz zdaniach warunkowych II typu,

* Future Perfect in the Past w zdaniach warunkowych III typu i w mowie zaleznej.

11. Tryb taczacy (np. z czasownikami suggest, insist, demand), zwrot It's essential.

Rzeczowniki
1. Rzeczowniki okres$lajace nazwy rzeczy i pojeé, tzw. policzalne i niepoliczalne.
2. Liczba mnoga regularna i nieregularna, rzeczowniki majgce tylko forme liczby pojedynczej lub mno-

giej lub dwie formy liczby mnogiej, liczba mnoga rzeczownikéw zlozonych.

3. Forma dzierzawcza (of i Saxon Genetive oraz double genitive).
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4. Rodzaj.

5. Rzeczowniki zlozone.

6. Rzeczowniki uzyte przymiotnikowo (np. a book cover).
7. Budowa stowotwoércza rzeczownika.

Przedimki
1. Przedimek nieokreslony, okreslony i zerowy.

Przymiotniki

1. Stopniowanie regularne i nieregularne (good, bad, little, far, old) uzywane do poréwnan w stopniu
réwnym, nizszym, wyzszym i najwyzszym, w konstrukcjach typu: the sooner, the better i I'm getting
more and more impatient.

Uzycie przymiotnikéw z so, such, how, i what.

Przymiotnik dzierzawczy.

Budowa stowotwoérceza przymiotnika.

Przymiotnik zlozony typu fair-haired.

Miejsce przymiotnika w zdaniu.

Kolejnos¢ przymiotnikow.

Uzycie przymiotnikéw z przedimkiem okreSlonym (np. the rich, the poor).

Przymiotnik po czasownikach postrzegania.
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Przystowki

1. Stopniowanie regularne i nieregularne.

2. Przystowki too i enough.

3. Miejsce przystéwka w zdaniu.

4. Przystowki o dwbch znaczeniowo roznigcych sie formach (np. hard-hardly, late-lately).

Zaimki

Zaimek osobowy.

Zaimek dzierzawczy.

Zaimek zwrotny i emfatyczny.

Zaimek wskazujacy.

Zaimek pytajacy.

Zaimek wzgledny.

Zaimek wzajemny.

Zaimek nieokreslony:

* some, any, no, every i ztozenia z nimi,
* none, either, neither,

* many, much, few, a fewer, little, a little,
* another, other, others, the other, the others,
* every, each,

* enough,

* both, all,

* either — or, neither — nor,

9. Zaimek bezosobowy you, one.

O\ Lk W -

Liczebniki
1. Liczebniki gléwne i porzadkowe.

Przyimki

Przyimki okreSlajace miejsce, kierunek, odlegtos¢.
Przyimki okreslajace czas.

Przyimki przyczyny.

Przyimki sposobu.

Przyimki po niektérych czasownikach i przymiotnikach.

bk Bbhe
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Spojniki

1. Spojniki: and, or, but, if, unless, that, till, until, when, where, while, after, before, because, (al) though,
so, in spite, on condition that, despite, as long as, supposing, providing/provided that, so as, even though,
even if, whereas, as if, as though.

6.2. Tresci nauczania dla poziomu podstawowego, sformulowane w oparciu o podstawe
programowa ksztalcenia ogolnego w wersji B

6.2.1 Stlownictwo

Zakres stownictwa na omawianym poziomie ksztalcenia obejmuje proste struktury leksykalno-grama-
tyczne umozliwiajace formutowanie wypowiedzi poprawnych pod wzgledem fonetycznym, ortograficz-
nym, morfosyntaktycznym i leksykalnym na nastepujace tematy:
1. cztowiek — dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia i emocje,
2. dom — miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczefi domu i ich wyposazenia, wynajmowanie
mieszkania,
. szkofa — przedmioty nauczania, oceny i wymagania, zycie szkoly, ksztalcenie pozaszkolne,
. praca — popularne zawody i zwigzane z nimi czynnoSci, warunki pracy i zatrudnienia, praca dorywcza,
. Zycie codzienne i towarzyskie — okresy zycia, czlonkowie rodziny, czynnosci zycia codziennego, for-
my spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, styl zycia,
. Zywienie — artykuly spozywcze, przygotowanie potraw, positki, lokale gastronomiczne,
. zakupy i ustugi — rodzaje sklepoéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, reklama, korzystanie z ustug,
. podrézowanie i turystyka — srodki transportu, baza noclegowa, informacja turystyczna, wycieczki,
zwiedzanie, wypadki, awarie,
9. kultura — podstawowe dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze,
10. sport — popularne dyscypliny sportu, podstawowy sprzet sportowy, imprezy sportowe,
11. zdrowie — higieniczny tryb zycia, podstawowe schorzenia, ich objawy i leczenie, niepelnosprawni,
uzaleznienia,
12. nauka, technika — odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych,
13. $wiat przyrody — klimat, Swiat roSlin i zwierzat, krajobraz, zagrozenie i ochrona §rodowiska natu-
ralnego, kleski zywiotowe,
14. pafistwo i spoleczenistwo — struktura panstwa, urzedy, organizacje miedzynarodowe, konflikty we-
wnetrzne i migdzynarodowe, przestepczosé,
15. elementy wiedzy o krajach obszaru anglojezycznego,
16. elementy wiedzy z zakresu innych dziedzin nauki.
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6.2.2. Funkcje komunikacyjne

Opisane nizej funkcje jezykowe koresponduja z typowymi sytuacjami zycia codziennego wymagajacymi
uzycia konkretnych zwrotéw. Nalezy pamietal, by uczac funkgeji jezykowych, wprowadzac eksponenty
funkcji odpowiednie dla omawianego poziomu jezykowego.
1. Rozpoczynanie i konczenie rozmowy: Excuse me, is anyone sitting here?; Nice, isn’t it?, itp.
2. Przedstawianie siebie i 0séb trzecich: My name is..., Nice to meet you.; How do you do?; I'm John.
This is Ann., itp.
3. Powitania i pozegnania: Good morning/afternoon/evening.; How are you?; I'm fine, thank you. And
yous; Good bye. See you soon., itp.
4. Pro$ba o udzielenie informacji, instrukcji oraz o rade: Could you tell me where I can find a phone
box?; Excuse me, do you know how this machine works?, itp.
. Udzielanie informacji: Yes, of course. Try the information centre.; I've no idea, I'm afraid., itp.
. Udzielanie porad: I think you shouldn’t drink so much coffee.; Why don’t you look for a job:, itp.
. Udzielanie instrukcji: Turn left and it’s the second road on your right.; Don’t forget to put a coin in
the slot., itp.
8. Prosba o pomoc, wyrazanie zgody i odmowa pomocy: Will you help me, please?; Sure/OK.; Certainly.;
Not at all; I'd really like to help, but...; Sorry I can’t., itp.
9. Skladanie oferty pomocy, akceptacja i odmowa przyjecia pomocy: Shall I bring you a glass of water?;
May I help you with...2; Let me do that for you.; Thank you wery much.; That’s very kind of you,
thanks.; No thanks, it’s all right., itp.
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10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Wyrazanie niezadowolenia, zgtaszanie reklamacji: I'm sorry but could you turn the music down?;

The radio I bought a week ago doesn’t work., itp.

Wyrazanie przeprosin, zalu i ubolewania: I'm awfully sorry./I'm ever so sorry.; Please forgive me.;

It won’t happen again., itp.

Wybaczanie: Ob, that’s all right, don’t worry about it.; It’s nothing, forget it., itp.

Sktadanie propozycji, akceptowanie i odmowa propozycji: Are you doing anything on Saturday

night?; How about going out somewhere this evening?; Let’s do it together.; Good idea.; Thanks, I'd love

to.; That would be lovely.; Thanks for asking but I can’t.; I'm affraid I'm busy tonight.; I'm sorry, I'm

expecting some guests on Saturday.; This weekend is a bit difficult. What about next weekend:, itp.

Ustalanie planu dzialania i terminu spotkania: Shall we prepare the first part of the projects; What

shall we bring?; Who is going to phone them?; Could we meet soon to discuss it?; What time shall

we meet?; Can you make it on Friday afternoon?, itp.

Prosba o pozwolenie, udzielanie i odmowa pozwolenia, wyrazanie zakazu: Can I leave earlier?;

My I use your computer?; Ok./Yes./Yes, of course.; Not at all. I suppose so.; That’s not a very good idea.;

No, please don’t.; You can’t smoke here, I'm afraid.; You musin’t touch the switch.;

Uczestniczenie w dyskusji:

* prosba o wyjasnienie i powtérzenie: Could you repeat please?; Could you spell your name please?,
itp.,

* wyrazanie opinii: I think...; In my opinion..., itp.,

* zgadzanie i niezgadzanie sie z rozmoéwcy: I agree.; That’s exactly what I think.; That may be true,
but...; I'm not sure if I agree with you.; Perhaps, but don’t you think that..., itp.,

* wyrazanie wahania: Well...; Actually...; Let me think,..., itp.,

* wlaczanie sie do dyskusji: May I say something?; Excuse me, I'd just like to say that..., itp.

Wyrazanie przypuszczenia, pewnosci i prawdopodobiefistwa: Of course he’ll manage.; I'm absolutely

sure...; I suppose they’ll come.; She’s likely to...; They may forget about..., itp.

Wyrazanie uczud:

* upodobania i preferencji lub ich braku: I like...; I love...; I prefer... to...; I enjoy...; I hate..., itp.,

* zaskoczenia i braku wiary: What a surprise!; I't can’t be true.; You must be joking., itp.,

* zyczenia, zalu, intencji: I will do it at once.; I'd like to come here one day.; What a pity!; I'm sorry
to hear that.; I'm so sorry for you., itp.,

* strachu, a takze pocieszanie: I'm afraid of the dark.; Don’t worry! It’ll be all right.; There’s nothing
to worry about., itp.

Przeprowadzanie rozmowy telefoniczne;j:

* rozpoczynanie rozmowy: Hello, Mary Smith speaking.; Speaking.; Can I speak to...¢, itp.,

* oczekiwanie na rozmowe: Hold on, please.; Just a minute, I'll connect you.; Hang on, I'll see if
she is in., itp.,

* oznajmianie braku mozliwosci przeprowadzenia rozmowy: He is out, I'm afraid.; Can you call
back later?, itp.,

* zostawianie wiadomosci: Could I leave a message?; Would you like to leave a message?, itp.

6.2.3. Struktury gramatyczne.

Podana nizej lista struktur gramatycznych przeznaczona jest do realizacji w trzyletnim cyklu na omawia-
nym poziomie ksztalcenia.

Skladnia

1. Zdania oznajmujgce i pytajagce w czasach:

* Simple Present,

* Present Continuous,

* Present Perfect,

* Present Perfect Continuous,
e Simple Past,

e Past Continuous,

e Past Perfect,

* Simple Future,

* Future Continuous,

* Future Simple in the Past.

2. Zdania rozkazujace.
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10.
11.

13.

. Zdania z podmiotem 7t:
* dla okreslenia czasu, pogody, temperatury i odleglosci,
* w konstrukgji z for/of + dopelnienie + bezokoliczik,
* w konstrukgji z bezokolicznikiem (np. It’s time to go.).
. Zdania z podmiotem there ograniczone do: there is/are, was/were, will be.
. Pytania typu Question Tags.
. Zdania z dwoma dopetnieniami.
. Zdania w stronie biernej w czasach: Simple Present, Simple Past, Present Perfect, Simple Future, Past
Perfect.
. Pytania poSrednie.
. Zdania w mowie zaleznej (twierdzenia, pytania i rozkazy) z czasownikami typu say, tell, ask i na-
stepstwo czasOw.
Zdania wspoélrzednie ztozone.
Zdania podrzednie ztozone:
* podmiotowe (np. What I know about it is confidential.),
* dopetnieniowe (np. He promised that he would come soon.; He’d like everyone to enjoy the party.),
* przydawkowe ograniczajace i opisujace (np. The train that we wanted to take was delayed.;
My aunt, who has been helping our family for years, is a rich duchess.),
* okolicznikowe:
— celu (np. I phoned him to tell him the news.),
— czasu (np. Say your name when they ask you.),
— miejsca (np. They found themselves where they had never been before.),
— poréwnawcze (np. Sylvia’s garden is as big as Margaret’s [is].;
I respect him more than words can say.; Jake has as much courage as his older brother [has].),
— przyczyny (np. I lent him the book because he asked me to. As it was quite late, we went straight
home.),
— przyzwolenia (np. Although he was big and strong, he didn’t want to fight.),
— skutku (np. I worked till late so I was tired.),
— warunku (typu 0, L, IT) (np. If too many people come, what shall we do?; If he changed his ways
he’d have more friends.).
Konstrukcje bezokolicznikowe i gerundialne:
* czasownik + bezokolicznik (w tym used to),
* czasownik + rzeczownik odstowny (gerund),
* czasownik + dopelnienie + bezokolicznik,
* czasownik + dopelnienie + bezokolicznik bez to,
* konstrukeje typu: I'm glad to see you.; too + przymiotnik + bezokolicznik (np. oo old to work),
* wyrazenie to be going to.

14. Konstrukcja: have something done.
15. Zdania wykrzyknikowe.

Czasowniki

1.
2.
3.
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Bezokolicznik i formy osobowe.

Czasowniki positkowe.

Czasowniki modalne z bezokolicznikiem zwyktym (np. He must do it.):

* Can uzywany do wyrazenia umiejetnosci, przypuszczenia, prosby, przyzwolenia oraz z tzw. czasow-
nikami postrzegania,

* Could uzywany do wyrazenia umiej¢tnosci, mozliwosci lub w trybie warunkowym, présb oraz
z czasownikami postrzegania, mozliwo$ci w czasie przesztym, gdy ta mozliwo$¢ nie zostata wyko-
rzystana,

* May uzywany do wyrazenia przypuszczenia i prawdopodobiefistwa w odniesieniu do terazniejszo-
Sci, przysztosci oraz przyzwolenia i pytania o przyzwolenie,

* Might uzywany do wyrazenia przypuszczenia i prawdopodobiefistwa w odniesieniu do terazniej-
szoSci, przysztosci, przyzwolenia oraz w bardzo grzecznych prosbach,

* Must uzywany do wyrazenia przypuszczenia graniczacego z pewnoSciag w odniesieniu do terazniej-
szoSci, przysztosci lub konieczno$ci, w tym mustn't do wyrazenia zakazu i needn't do wyrazenia
braku konieczno$ci w odniesieniu do terazniejszosci,

* Will uzywany do wyrazenia postanowienia, lub prosby lub pewnosci,
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* Shall uzywany do wyrazenia propozycji, ofert i sugestii,

* Would uzywany do wyrazenia przypuszczenia w odniesieniu do terazniejszosci, przyszlosci, prosb
i ofert z like,

* Should i ought to uzywane do wyrazenia powinnosci lub krytyki w odniesieniu do terazniejszo-
Sci, przysztosci lub prawdopodobiefistwa,

. Tryb rozkazujacy.

. Czasowniki regularne i nieregularne.

. Imiestéw czynny i bierny.

. Czasowniki wyrazajace stany i czynnoSci — réznice w uzyciu czasow.
. Czasowniki ztozone (Phrasal Verbs).

. Budowa stowotwoércza czasownika.

. Czasy gramatyczne:

* Simple Present uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw trwajacych nieprzerwanie lub powta-
rzajacych sie, czynnosci majacych charakter staly, rozktadéw czasowych w zdaniach warunko-
wych typu 0 i I, w zdaniach czasowych,

* Present Continuous uzywany do wyrazenia czynnoSci odbywajacej sie w tej chwili, w biezagcym
okresie lub w najblizszej przysztosci,

* Present Perfect uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw, ktore miaty miejsce ostatnio lub ktd-
re nastgpily lub nie nastapily w przesztosci i trwajg do teraz lub ich skutki majg wplyw na sytu-
acje obecng lub nastgpily w okresie obejmujacym chwile obecna,

* Present Perfect Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktéra zaczela sie w przesztosci i trwa
do teraz lub juz si¢ skoniczyla, a jej skutki sg nadal widoczne lub takiej, ktora dopiero co sie skon-
czyta,

* Simple Past uzywany do wyrazenia czynnos$ci lub stanéw, ktore mialy miejsce w przesztosci lub
powtarzaly si¢ w przeszlosci, w mowie zaleznej, w zdaniach warunkowych II typu,

* Past Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktéra odbywata sie¢ w pewnym momencie
w przesztosci lub trwala przez pewien czas, w mowie zaleznej,

* Past Perfect uzywany do wyrazenia czynnosci lub stanéw przesztych poprzedzajacych inne czyn-
nosci lub stany przeszte, w mowie zaleznej,

* Simple Future uzywany do wyrazenia stanu lub czynnosci przysztej niezaleznej od woli cztowie-
ka, lecz wynikajacych z okolicznosci zewngetrznych, oraz dla wyrazenia postanowienia, obietnicy,
decyzji, czynnosci, ktére zostang wykonane w przysztoSci, w zdaniach warunkowych 1 typu,
w zdaniach czasowych,

* Future Continuous uzywany do wyrazenia czynnosci, ktoéra bedzie odbywata sie w pewnym mo-
mencie w przyszlosci oraz w pytaniach o czyje$ plany,

* Future Simple in the Past w mowie zaleznej oraz zdaniach warunkowych II typu.

Rzeczowniki

NP

Rzeczowniki okreslajace nazwy rzeczy i pojeé, tzw. policzalne i niepoliczalne.
Liczba mnoga regularna i nieregularna.

Forma dzierzawcza (of i Saxon Genetive).

Rodzaj.

Rzeczowniki ztozone.

Rzeczowniki uzyte przymiotnikowo (np. a book cover).

Budowa stowotworcza rzeczownika.

Przedimki
1. Przedimek nieokreslony, okreslony i zerowy.

Przymiotniki
1.

Stopniowanie regularne i nieregularne (good, bad, little, far) uzywane do poréwnah w stopniu réw-
nym, wyzszym i najwyzszym.

. Uzycie przymiotnikdéw z so, such, how, i what.

(O8]

Przymiotnik dzierzawczy.
Budowa slowotworcza przymiotnika.
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Przystowki

1. Stopniowanie regularne i nieregularne.
2. Przystowki too i enough.

3. Miejsce przystowka w zdaniu.

Zaimki

Zaimek osobowy.

Zaimek dzierzawczy.

Zaimek zwrotny i emfatyczny.

Zaimek wskazujacy.

Zaimek pytajacy.

Zaimek wzgledny.

Zaimek wzajemny.

Zaimek nieokreslony:

* some, any, no, every i ztozenia z nimi,
* none, either, neither,

* many, much, few, a few, little, a little,
e another, other, others, the other, the others,
* every, each,

* enough,

* both, all.

9. Zaimek bezosobowy you.
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Liczebniki
1. Liczebniki gléwne i porzadkowe.

Przyimki

Przyimki okreslajace miejsce, kierunek, odleglos¢.
Przyimki okreSlajace czas.

Przyimki przyczyny.

Przyimki sposobu.

Przyimki po niektérych czasownikach i przymiotnikach.

L N W N -

Spéjniki
1. Spojniki: and, or, but, if, unless, that, till, until, when, where, while, after, before, because, (al) though,
so.

7. PROCEDURY OSIAGANIA SZCZEGOtOWYCH CELOW EDUKACYJNYCH

Proponujemy stosowanie kompilacji metod nauczania, czerpania pomystéw i éwiczef z kazdej z nich
i tworzenie wlasnej eklektycznej ,,metody” nauczania, ktéra skuteczna bedzie w pracy z dang grupa
uczniéw. Moze si¢ bowiem zdarzyé, ze metoda przynoszaca efekty w jednej klasie, nie sprawdza si¢
w nauczaniu innej grupy mlodziezy.

Najwazniejszym zalozeniem procesu dydaktycznego jest sprostanie potrzebom i oczekiwaniom
ucznidéw. To uczen stanowi centrum procesu edukacyjnego. Nauczyciel wskazuje mu drogi ksztalcenia
nie tylko umiejetnosci jezykowych, ale réwniez kompetencji kluczowych, czyli umiejetnosci wspétpra-
cy, korzystania ze zrédel czy samoksztalcenia i kierowania wlasnym rozwojem

Dlatego wazne jest wprowadzanie elementéw autonomii na lekcjach jezyka obcego, dawanie
uczniom mozliwosci wyboru i decydowania.

Nalezy rowniez zaprojektowaé proces ksztalcenia w taki sposéb, aby — obok rozwijania umiej¢tno-
Sci lingwistycznych — uczniowie mogli korzystac z jezyka obcego jako narzedzia do dyskutowania czy
prezentowania innych przedmiotowo tresci oraz opracowywania projektéw interdyscyplinarnych.
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7.1. Uczen

Jednym z gtéwnych zalozen procesu nauczania jest przygotowanie ucznia do samodzielnego i odpowie-
dzialnego ksztalcenia si¢ przez cale zycie.

Uczeft musi poznaé samego siebie i rozwingé swoje kompetencje w zakresie uczenia sig, tak aby
ksztalci¢ swoje umiejetnosci réwniez poza Srodowiskiem szkoly. Nauczyciel ma mu w tym pomoc.

7.1.1. Style uczenia si¢

Skuteczny nauczyciel umozliwia uczniowi rozpoznanie jego stylu uczenia sig, a nastgpnie odpowiednio
dobiera metody uczenia si¢/nauczania i rodzaje ¢wiczen. W typowej klasie na ogdt znajda si¢ uczniowie
o wszystkich predyspozycjach, nalezy wigc planowaé proces dydaktyczny w taki sposéb, aby trafié
do uczniéw o réznych rodzajach percepcji (preferencji systemu reprezentacji). Najczesciej uczniowie
wykazuja jedng z trzech gtéwnych preferencji:
* wizualng (wzrok),
* audytywng (stuch),
* kinestetyczna (ruch)
* lub ich kombinacje.
Przyklady éwiczeh wspierajacych poszczegdlne systemy reprezentacji:
Wzrok:
* stosowanie pomocy wizualnych (obrazki, fotografie, tekst, film itd.) w ¢wiczeniu wszystkich
sprawnosci jezykowych, np.:
— ogladanie filmu z wylaczonym dzwigkiem i przewidywanie dialogu,
— pisanie historyjki na podstawie serii obrazkéow,
— opisywanie ilustracji umieszczonej w podreczniku,
* praca projektowa,
* przygotowanie plakatu,
e zaznaczanie notatek kolorem,
* wykorzystywanie schematéw, planéw, tabel, map mysli przy prezentowaniu/éwiczeniu materiatu
jezykowego (stownictwa, gramatyki, planu wypowiedzi pisemnej, ustnej),

* pytania i instrukcje zawierajace czasowniki zwigzane z widzeniem; np. ,,Czy widzisz réznice......”;
~WyobraZ sobie.....”, ,,Zobacz, ze...”.
Stuch:

* ¢wiczenia oparte na wystuchanym materiale nagraniowym, np. ogladanie filmu bez obrazu, tylko
z dzwigkiem i przewidywanie miejsca akgji lub streszczanie (pisemne, ustne) wystuchanego nagrania,

* dyktando,

* czytanie na glos,

* nagrywanie wlasnego czytania na glos,

* stuchanie kolegéw (np. wzajemne dyktando, dyskusja, éwiczenia typu luka informacyjna),

* pisanie krétkich scenariuszy, dialogéw,

* ¢wiczenia typu drill jezykowy (np. fonetyczne),

* pytania i instrukcje zawierajace czasowniki zwigzane ze stuchaniem; np. ,,Czy styszysz réznice...... ;
»Jakie stowa kojarzg Ci sig z.....27, ,,Slysze, ze....”.

Ruch:

* ¢wiczenia wymagajgce poruszania sie po klasie, np. ZnajdZ osobe, ktora.....,

* ukladanie rozsypanego (poci¢tego na fragmenty) tekstu,

* dopasowywanie karteczek zawierajacych np. synonimy, zwiazki frazeologiczne,

* odgrywanie scenek,

* techniki Dramy,

* wykorzystywanie gestow i mimiki,

* metoda projektu,

* rysowanie, wykreslanie,

* praca w grupie,

* czytanie na glos z podzialem na role/odgrywanie tekstu,

* pytania i instrukcje zawierajace czasowniki zwigzane z ruchem i czuciem, np. ,,Czy czujesz....... 7,
»Zrob......”7.

W zaleznoSci od tego, jakie preferencje systemu reprezentacji wykazuje uczen, w taki sposdéb powinien réw-

niez pracowa¢ w domu podczas utrwalania nowych umiejetnosci i przygotowywania sie do sprawdzianow.
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7.1.2 Rodzaje inteligencji

Ze stylami uczenia si¢ wigze sie¢ w pewien sposéb teoria inteligencji wielorakie;j.

Uczniowie mogg charakteryzowac sie¢ rozmaitymi rodzajami inteligencji, rozwinietymi w réznym
stopniu. Howard Gardner, twoérca teorii o inteligencji wielorakiej, stwierdzil, ze oprécz dwdch najcze-
$ciej badanych w testach zdolnosci: lingwistycznej i matematyczno-logicznej, istniejg rOwniez inne, row-
nie wazne rodzaje inteligencji. W ten sposéb stworzyl podzial na siedem rodzajéw inteligencji i opisat
jakiego rodzaju umiejetnosci taczg sie z kazdg z nich. Zar6wno uczen, jak i nauczyciel powinni dobie-
ra¢ techniki uczenia w taki sposob, aby trafia¢ do poszczegblnych typéw inteligencji i stymulowac ich
rozwo0j. A zatem, inteligencja:

1. lingwistyczna — rozwijana jest w naturalny sposob na lekcjach dotyczacych jezyka, przez wszystkie
¢wiczenia jezykowe,

2. matematyczno-logiczna — wymaga ¢wiczen polegajacych na logicznym mysleniu, np. na eliminowa-
niu niepasujgcego do reszty wyrazenia, analizowaniu regul gramatycznych; wyszukiwaniu roznic, po-
dobienstw; rozwigzywaniu probleméw, puzzli logicznych,

3. wizualno-przestrzenna — jest wspomagana przez stosowanie map mySlowych, pomocy audiowizual-

nych, tabeli, kolorow, metode plakatu, projektu, wizualizacje,

. kinestetyczna — taczy si¢ z pracg w grupie, technikg projektu, TPR, technika Dramy,

5. muzyczna — wymaga wykorzystywania muzyki, np. jako tla czy bodzca do pisania lub piosenek, np.
do uczenia stownictwa,

6. interpersonalna — jest najbardziej widoczna w pracy w grupie, technice projektu, odgrywaniu rél,
dyskusji,

7. intrapersonalna — wymaga samodzielnego uczenia si¢ i indywidualnej pracy, np., prezentacji, ciche-
go czytania, samooceny, pracy w formie stacji edukacyjnych.

n

7.1.3. Lateralizacja

Aby usprawnié przebieg zdobywania kolejnych umiejetnosci i zapamigtywania nowego materiatu,
uczniowie powinni wykorzystywac potencjal obu potkul mézgowych, z ktérej kazda pelni inne funkgje.
Najogblniej moéwigc, lewa pétkula (LP) odpowiedzialna jest za procesy logicznego myslenia oraz umie-
jetnosci jezykowe, podczas gdy prawa (PP) odpowiada raczej za talenty artystyczne: muzykalno$é, umie-
jetnoSci postrzegania przestrzennego, wyobraznie. W zwigzku z tym, nauczanie czy éwiczenie nowego
stownictwa wspomagane ilustracjami, a nawet dzwigkami (PP), ¢wiczeniami typu ,,zgadnij, co to jest
na podstawie fragmentu ilustracji” (PP/LP), porzadkowaniem (LP), znajdowaniem wyrazu nie pasujace-
go do reszty (LP) wymaga od ucznia wykorzystania funkcji obu p6tkul. Dzigki temu réwniez uczen le-
piej zapamigtuje. Warto, aby o tym procesie pamietal zaréwno uczen, jak i nauczyciel.

7.1.4. Strategie uczenia si¢

Efektywne zdobywanie umiejetnosci i wiedzy zalezy w duzej mierze od sposobu uczenia sie. Rolg nauczycie-
la, jako osoby bardziej doswiadczonej, jest przyblizenie uczniom rozmaitych strategii uczenia sie, ktore moga
wykorzystywad, podobnie jak i nauczyciel, podczas lekgji, ale przede wszystkim w samodzielnej pracy pozasz-
kolnej. Strategie te bedg réwniez pomocne w przyszlym zyciu zawodowym, poniewaz zmieniajace si¢ potrze-
by rynku bedg czesto wymagaly samodzielnego zdobycia dodatkowych umiejetnosci czy kwalifikagji.
Uczei powinien zaplanowad i zorganizowaé swoj proces uczenia si¢:

* zanalizowac swoje slabe i mocne punkty,

* postawié sobie pewne cele, wyznaczy¢ termin oraz sposéb zrealizowania tego celu,

* zaplanowad, kiedy bedzie si¢ uczyt (pora dnia) i gdzie (odpowiednie miejsce w domu),

* okreslié, w jakiej kolejnosci bedg wykonywane kolejne zadania; przydatna moze okazac sie checklist,

na ktérej kolejne zadania zostang skreslone po ich wykonaniu,
* zdecydowad, czy bedzie uczyl sie sam, czy efektywniejsza bedzie nauka z pomocnikiem (kolega, ro-
dzicem),

* zaplanowa¢ przerwy w uczeniu sig,

* nagradzac si¢ za dobrze wykonane zadanie (np. owocowa przekaska).
Jedna z najwazniejszych strategii jest skuteczne zapamietywanie i uczenie si¢. Dobrze jest, gdy uczen
i nauczyciel uzywaja technik:

* wizualizacji,

* skojarzen,

* odnajdywania wzoru/prawidtowosci,

* stosowania koloréw,
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* stosowania karteczek,

* grupowania wyrazdw, np. wyrazéw tematycznie, map mySlowych,

* wykorzystywania kontekstu do znajdowania znaczenia wyrazenia, stowa,

* wykorzystywania zrédel (np. stownika),

* podobienstw: wykorzystywania starych wiadomosci i umiejetnosci do zapamietywania nowych
(np. struktura Past Continuous na podstawie struktury Present Progressive; reguly jez. polskiego
do wprowadzania analogicznych w jez. angielskim),

* analizowania,

* czestego powtarzania i praktycznego wykorzystywania zdobytych umiejetno$ci/wiedzy,

* odpowiedniej koncentracji i czasu koniecznego do zapamigtania.

Poniewaz obecnie najbardziej potrzebng umiejetnoscia jest umiejetno$¢ porozumiewania si¢, uczen
powinien pozby¢ sie zahamowan zwigzanych z lekiem przed uzyciem jezyka obcego, szczegdlnie jesli
jest to uczen nastawiony na poprawno$¢ gramatyczng swojej wypowiedzi. Powinien on wykorzystaé
strategie kompensujace:

* stosowal synonimy,

* rekompensowaé nieznajomo$¢ stowa angielskiego przez opisywanie sposobow uzycia czy wygladu,

* prébowaé budowa¢ stowa na podstawie znajomosci zasad stowotwoérstwa,

* kierowa¢ rozmowe na tematy, w ktorych ze wzgledu na znajomos¢ stownictwa czuje sie pewnie,

* wykorzystywaé lingwistyczne i pozalingwistyczne podpowiedzi, np. w tek$cie nazwy wlasne czy
stowa o charakterze uniwersalnym, ponadnarodowym, ilustracje towarzyszace tekstowi.

Skuteczny nauczyciel wprowadza strategie uczenia si¢ do swojego repertuaru dydaktycznego, szcze-
golnie przez wskazywanie wzajemnych zaleznosci, prawidel, sposobéw zapamietania, uzywanie pomo-
cy audiowizualnych.

Moze roéwniez poprosi¢ uczniéw o przygotowanie w grupach plakatow dotyczacych ich sposobéw
uczenia sie: zapamietywania materialu, ¢wiczenia i doskonalenia poszczegdlnych umiejetnosci jezyko-
wych. A to nastepnie stanie si¢ punktem wyjscia do og6lnoklasowej dyskusji w jezyku angielskim.

Moze wykorzystaé technike rozwigzywania problemu, przydzielajac grupom sytuacje problemowe,
w ktérych np. uczen prosi o radg, gdyz pomimo uczenia si¢ przed sprawdzianem listy stéw na pamigé
otrzymuje malto zadawalajace oceny z testow.

7.1.5. Europejskie Portfolio Jezykowe

Pierwsze Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentéw w polskiej
wersji jezykowej zostalo opublikowane przez CODN w 2006 roku. Opracowal je zesp6t autoréw koor-
dynowany przez dr Mirostawa Pawlaka. EPJ stanowi pewnego rodzaju prywatny dokument ucznia,
w ktorym gromadzi on swoje doSwiadczenia i osiggniecia zwigzane z nauka jezyka obcego zar6wno
w szkole, jak i poza nig. EPJ sklada sie z trzech czesci:

* paszportu jezykowego, w ktoérym uczacy sie odnotowuje poziom znajomosci kolejnych jezykow
(w skali Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego — A1, A2, B1, B2, C1, C2), histori¢
uczenia si¢ jezyka oraz uzyskane dyplomy i certyfikaty,

* biografii jezykowej, najobszerniejszej i najbardziej refleksyjnej cz¢sé EPJ, w ktorej uczniowie szcze-
goltowo opisujg swoje doSwiadczenie zwigzane z uczeniem si¢ jezyka obcego, okreslaja swoje moc-
ne i stabe strony, stawiajg sobie cele, okreslajg techniki uczenia sie i zaznaczajg na listach szczego-
towych umiejetnosci jezykowych, jakie z nich juz zdobyli,

* dossier, w ktorym uczefi gromadzi wszelkie materialy zwigzane z procesem uczenia si¢ (moga to
by¢ prace pisemne, projekty, listy).

Europejskie Portfolio Jezykowe niewatpliwie stuzy rozwijaniu refleksyjnego i samodzielnego uczenia
sie. Wydaje si¢ jednak konieczne, aby nauczyciel wprowadzit uczniéw w $wiat EPJ. Oprécz wspomnia-
nych juz éwiczen zwigzanych ze stylami i strategiami uczenia si¢, nauczyciel moze wykorzystaé nastepu-
jace przyklady zadan:

* ¢wiczenie pt. Poznaj EP]. Uczniowie dostajg zestaw pytan i korzystajac z EPJ znajduja na nie od-
powiedzi: (przyklady pytan: Who is EP] for? A teacher, a student, an employer?; Where can you
find a self assessment grid?; What does B1 stand for?; You went for a language course to England
last year. Where will you write about it?),

* sondaz — kazdy uczenh wymienia trzy pomoce naukowe, ktére uwaza za nieodzowne w nauce jezy-
ka obcego. Nastepnie, po dyskusji w klasie, uczniowie decyduja, ktore ze zgloszonych pomocy na-
ukowych s3 najpopularniejsze i najbardziej efektywne. Zadanie prowadzi do samodzielnego wy-
pelnienia tabeli z EPJ ,,Z czego korzystam, gdy ucze si¢ jezykéw obcych.”,
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* kartka z pamigtnika — uczniowie pisza w formie notatki z pamietnika swoja refleksje zwigzang z ja-
kim$ elementem dotyczacym procesu uczenia sie,

* czego si¢ dzisiaj nauczylem? — nauczyciel pomaga uczniom nazwaé umiejetnosci, jakie zdobyli
w trakcie danej lekgji/ciggu lekeji, a nastepnie odnalezc je na liscie umiejetnosci Bibliografii Jezyko-
wei’

* stacje edukacyjne — zadania do wykonania zostaja zaprojektowane, tak aby odzwierciedlaly umie-
jetnosci wyliczone w Bibliografii Jezykowej na poziomie B1/B2, np. pisanie ogloszenia do prasy,
znajdowanie informacji w czytanym tekScie, obrona swoich pogladéw w rozmowie; uczniowie
oceniajg, w jakim stopniu potrafig wykonac¢ zadania.

EPJ moze by¢ wykorzystane na lekcjach jako material pomocniczy, szczegélnie w grupach o zaawan-
sowanej znajomosci jezyka obcego. Moze stanowi¢ punkt wyjscia do wielu dyskusji, zadaf, bazujacych
na doS§wiadczeniach uczniéw, a jednoczes$nie pozwala na doskonalenie ich technik uczenia si¢, rozwija-
nia samodzielnosci, odpowiedzialnosci. Zajecia zwigzane z EP] oraz umiejetnosci rozpisane w tabelach
zwigzane s3 ze standardami maturalnymi, co tez podnosi ich wage.

7.1.6. Praca z uczniem sprawiajgcym trudno$ci wychowawczo/dydaktyczne

Praca nauczyciela z uczniem ,,trudnym” polega na:
* rozpoznaniu przyczyny probleméw (np. nadpobudliwo$é, dysleksja, nizsza sprawnos¢ intelektual-
na, wybitne uzdolnienia czy problemy osobowoSciowe),
* doborze odpowiednich Srodkéw dydaktycznych i metod nauczania w zaleznosci od przyczyny
trudnosci,
* dostosowaniu wymagan edukacyjnych do indywidualnych mozliwosci ucznia.

Aby zapobiec i przeciwdzialaé¢ niewlasciwemu zachowaniu wazne jest, aby nauczyciel:

* wzbudzal motywacje uczniéw przez odnoszenie si¢ do ich zainteresowan, nagradzanie najmniej-
szych osiaggniel, zachecanie do wspdlnej pracy,

* skutecznie planowal i organizowal lekcje, a szczegdlnie okreSlat jasne cele i wymagania, stosowal
réznorodne techniki nauczania, zapewniatl ciggto$¢ wykonywania zadan, pozwalal uczniowi pra-
cowal w jego tempie,

* jasno precyzowal krotkie polecenia dotyczace tego, co uczen ma robid, a nie, czego nie ma robid
(nakazy, a nie zakazy),

* ustalit wyrazne reguly i przestrzegat ich,

* wykazywal zainteresowanie wykladanym przedmiotem,

* korzystal z efektywnych technik dotyczacych zachowania nauczyciela, takich jak utrzymywanie
kontaktu wzrokowego, odpowiednia mimika i gesty, unikanie silnych reakcji emocjonalnych,

* rozwigzywal problemy na drodze konstruktywnej dyskusji, negocjacji, czasami kompromisu,

* zwracal uwage uczniowi cicho, a najlepiej podczas spotkania w cztery oczy, przeprowadzal indy-
widualne rozmowy,

* tworzyl w klasie atmosfere wspotpracy i wzajemnego szacunku,

* wspotpracowal z rodzicami.

(McCombs, 1997; Robertson, 1998; King, 2003)

7.2. Nauczyciel

7.2.1. Role nauczyciela

Gloéwna rolg nauczyciela, jak juz wyzej wspomniano, jest wspomaganie ucznia w procesie ksztalcenia je-
go umiejetnosci zaréwno przedmiotowo-lingwistycznych, jak i kluczowych ogélnorozwojowych. Na-
uczyciel przyjmuje wiec role:

* osoby motywujacej,

* przewodnika,

* pomocnika,

* doradcy,

* obserwatora,

* osoby monitorujacej prace,

* organizatora,

* eksperta,

* osoby oceniajacej.
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Jednym z zalozen programu jest integrowanie nauki jezyka z nauczaniem innych przedmiotéw (CLIL).
Zadaniem nauczyciela bedzie znalezienie i wybranie odpowiednich do poziomu jezykowego uczniéw ma-
terialéw dotyczacych wiedzy przedmiotowej, a czesto réwniez opracowanie wlasnych ¢wiczen.

W procesie przygotowania uczniéw do bardziej autonomicznej pracy niektére z rél i zadan nauczy-
ciela czeSciowo przejmujg uczniowie. Tak na przyklad, uczniowie mogg staé si¢ ekspertami w zakresie
wiedzy przedmiotowej innej niz jezyk angielski; moga oceniac siebie i swoich kolegéw. Powinni row-
niez wspomagaé nauczyciela w organizacji pracy na lekcji. Niezwykle wazne jest, aby nauczyciel potra-
fit delegowaé na uczniéw swoje — tradycyjnie ustalone — obowigzki, angazowaé uczniéw w organizacje
procesu edukacyjnego, wykorzystywac ich naturalny potencjat.

7.2.2. Motywacja

Jedna z najwazniejszych funkgji, jakg nauczyciel ma do spelnienia, jest rozbudzenie u uczniéw checi roz-
wijania swoich kompetencji przedmiotowych i kluczowych, tak aby oprécz motywacji zewnetrznej (na-
uka dla oceny, presja ze strony réwiesnikéw i rodzicéw), odczuwali réwniez motywacje wewnetrzng
(ucze sie dla siebie). Nauczyciel podejmuje wiec dziatania na dwéch plaszczyznach: dobrze poznaje swo-
ich wychowankéw (ich potrzeby, problemy, zdolnosci zainteresowania, wzajemne relacje) oraz nieustan-
nie wzbogaca swoja oferte dydaktyczna i dopasowuje do wymagan danej grupy mlodziezy. Wykorzystu-
jac wiedze zdobytg z tych dwdch zrédel, moze efektywnie motywowaé ucznidéw, przez:

* dobieranie tematyki, probleméw do dyskusji zgodnych z zainteresowaniami uczniéw,

* wykorzystywanie wiedzy i umiejetnosci uczniéw z innych przedmiotoéw na lekcjach jezyka angiel-
skiego, uczynienie z uczniéw ekspertow,

* umozliwianie uczniom udzialu w projektach europejskich,

* angazowanie ucznidow w przygotowanie i prowadzenie czeSci lekcji, np. przygotowanie rozgrzew-
ki jezykowej, ¢wiczen powtérkowych, prezentacji multimedialnych; zaadaptowanie ulubionej pio-
senki do celéw edukacyjnych,

* kreowanie pozytywnej atmosfery w klasie, odwolywanie si¢ do poczucia humoru,

* stawianie przed uczniami zadan, ktore moga by¢ dla nich wyzwaniem (nie za tatwych i nie za trudnych),

* wykorzystywanie doSwiadczen i Srodowiska uczniéw jako punktu wyjscia do ¢wiczen,

* indywidualizacje pracy (dobér typu i stopnia trudnosci zadania do mozliwosci ucznia),

* dopasowywanie form pracy i typéw zadan do stylow uczenia sie,

* nierutynowe prowadzenie zajeé, pozytywne zaskakiwanie uczniéw czyms$ nowym,

* urozmaicanie zaje¢ przez stosowanie rozmaitych srodkéw dydaktycznych i form pracy,

* pozytywne wsparcie, konstruktywng informacje zwrotng dotyczaca postepow ucznia; budowanie
u uczniéw wiary w ich mozliwosci,

* traktowanie probleméw w klasie jako wspélnych (uczniowie i nauczyciel to MY, a nie ONI i JA),

* nagradzanie.

Nauczyciele, ktérzy odnosza sukcesy w nauczaniu, przede wszystkim wstuchuja sie w potrzeby

uczniéw i reagujg na nie. Czesto na zasadzie kompromisu starajg si¢ pogodzi¢ obowigzek z przyjemno-
Scig ucznidw.

7.2.3. Planowanie zajeé

Kazde 45 minut zaje¢ edukacyjnych musi by¢ efektywnie zaplanowane i wykorzystane. Dla niektérych
uczniéw szkola nadal jest jedynym miejscem spotkania z jezykiem obcym. Oto elementy, ktore efektyw-
ny nauczyciel bierze pod uwage planujac, zajecia:

* wyraznie okreslone cele lekgji, ktére powinny by¢ tez przekazane uczniom,

* material jezykowy,

* kolejne etapy lekgji realistycznie rozplanowane w czasie,

* opis przebiegu zajed,

* odpowiednio do celu dobrane techniki i formy nauczania, dopasowane rowniez do poziomu jezy-

kowego, wieku i zainteresowan uczniow,

* pomoce dydaktyczne,

* przewidywane problemy i sposoby poradzenia sobie z nimi (np. niesprawny sprzet audiowizualny,

wczesniejsze wykonanie zadania przez niektérych uczniéw).

Przy planowaniu zaje¢ czy cyklu lekcji prowadzacych do koncowego rezultatu, jakim moze by¢ np.
napisanie listu, uczniowie muszg najpierw poznac zasady pisania listu, nastepnie ¢wiczy¢é nowe umiejet-
nosci pod kierunkiem nauczyciela, i dopiero przejs¢ do fazy samodzielnego tworzenia listu. W planie
lekcji powinien tez znalezé si¢ czas na rozgrzewke jezykowa, wprowadzajacg uczniéw w atmosfere an-
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glojezycznych zajeé, i na podsumowanie, w ktérym uczniowie sami okre$la, jakie umiejetnosci zdobyli
w trakcie lekgji.

Réznorodnosé jest kolejnym elementem istotnym przy planowaniu zajeé: réznorodno$é tematdw,
form pracy czy technik nauczania.

7.3.

Techniki nauczania

7.3.1. Nauczanie sprawnosci jezykowych

Przed kazdym ¢wiczeniem rozwijajacym umiejetnosci, szczegdlnie mowienia i pisania, nauczyciel odpo-
wiednio przygotowuje uczniow do podjecia zadania, przez wyposazenie ich w konieczne wyrazenia,
struktury i przez zademonstrowanie przyktadowego modelu wypowiedzi.

Ponizej wymienione zostaly przyktadowe zadania rozwijajace umiejetnosci jezykowe:
Stuchanie i czytanie

¢wiczenia przed czytaniem/stuchaniem tekstu: analizowanie ilustracji, nagtéwka, przewidywanie tematu,
odpowiedzi na pytanie dotyczace tekstu: prawda/fatsz, dobieranie, wielokrotny wybor, uzupelnia-
nie brakujacych informacji,

porzadkowanie akapitéw,

poprawianie bledéw/r6znic pomiedzy wystuchanym a czytanym tekstem,

przekazywanie informacji zawartych w tekscie w formie diagramu, mapy, ilustracji,

uzupelnianie luk w tekscie,

czytanie w parach,

uktadanie przez uczniéw pytan do tekstu (autonomia),

streszczanie tekstu z punktu widzenia innej osoby,

przewidywanie alternatywnego zakonczenia,

praca z autentycznymi materialami (film, czasopisma, Internet),

korzystanie ze zrédel (np. Internetu, stownikéw, encyklopedii) w celu uzupelnienia kart pracy
opracowanych przez nauczyciela,

Sporzadzanie notatek z miniwyktadu.

Mowienie
a) interakcja:

* odgrywanie scenek,

* rozwigzywanie probleméw w grupach,

* studium przypadku (case study),

* dyskusja,

* gry jezykowe,

* zadania oparte na zasadzie ,luka w informacji”,

b) dtuzsza wypowiedz ustna:

* opisywanie ilustracji; znajdowanie réznic i podobienistw,
* krétkie prezentacje, np. moje hobby,

* prezentacje projektow,

* miniwyklad,

* wyrazanie i uzasadnianie swojej opinii.

Pisanie
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praca z modelem — analizowanie formy, tresci i jezyka,

¢wiczenia wspomagajace znajdowanie argumentow — burza mézgow, rézne aspekty,
¢wiczenia jezykowo-stylistyczne, np. na tgczniki zdan,

kolezeniska korekta prac,

uzupetnianie wigkszych luk w tekscie, np. w liscie,

pisanie kolektywne (w parach/grupach),

opisywanie problemu (typu ,,Droga Redakcjo”) i udzielanie odpowiedzi przez inng grupe,
pisanie notatek, ogloszen, listbw zawierajacych okreslone w poleceniu informacje,
opisywanie materialu wizualnego (np. opowiadania na podstawie serii ilustracji),
pisanie listu w odpowiedzi na ogloszenie,

pisanie planu wypracowania, planu prezentagji,

pisanie réznych typéw wypracowan (recenzji, opowiadania, rozprawki itd.),
projekty (np. informacja o szkole na strong www).



7.3.2. Nauczanie slownictwa

Efektywne postugiwanie si¢ jezykiem obcym zalezy w duzej mierze od znajomosci stownictwa. Aby zop-
tymalizowaé zapamietywanie i poprawne stosowanie nowych wyrazen, nauczyciel korzysta z rozma-
itych technik wprowadzania, ¢wiczenia i utrwalania stownictwa.
Oto przykladowe techniki:

* stosowanie pomocy wizualnych/gestéw/mimiki do prezentowania i ¢wiczenia stownictwa,

* znajdowanie znaczenia wyrazu na podstawie kontekstu,

* porzadkowanie wyrazéw tematycznie/pod wzgledem cze¢sci mowy,

* znajdowanie niepasujgcego do reszty stowa,

* uzupelnianie luk,

* dobieranie wyrazu pasujgcego do kontekstu,

* ¢wiczenia rozwijajace stowotworstwo — uzupelnianie luki odpowiedniag formg podanego wyrazu,

* dopasowywanie wyrazéw do ilustracji/synoniméw/antoniméw/definicji,

* laczenie wyrazéw w zwigzki frazeologiczne,

* znajdowanie i poprawianie bledow,

* zamienianie wyrazen typowych dla stylu nieformalnego na styl formalny,

* gry jezykowe,

* ¢wiczenia ze stownikiem,

* tworzenie wypowiedzi ustnych lub pisemnych (np. opis wymagajacy zastosowania poznanego sfownictwa).

7.3.3. Nauczanie gramatyki

Wprowadzanie nowego zagadnienia gramatycznego odbywa si¢ etapami. Po prezentagcji i ¢wiczeniu no-
wego materialu uczniowie wykonujg zadania wymagajace zastosowania poznanych zagadnienh w prak-
tyce. Nauczyciel, po rozpoznaniu mozliwosci uczniow, decyduje, czy skorzysta¢ z dedukeyjnej (nauczy-
ciel podaje regule), czy indukcyjnej (uczniowie sami dochodza do reguly) metody prezentowania no-
wych probleméw gramatycznych.
Oto przykladowe ¢wiczenia:

* stosowanie wykresow, tabeli, linii czasu do prezentacji i ¢wiczenia nowego materiatu,

* analizowanie przyktadowego zdania/tekstu przez uczniéw celem okreslenia reguty,

* poréwnywanie tego, O juz znane, z nowymi zagadnieniami,

* uzupelnianie luk w zdaniach, w tekscie,

* porzadkowanie wyrazéw w tekscie,

* dobieranie odpowiedniej formy czasownika,

* parafrazowanie zdan,

* substytucja,

* znajdowanie i poprawianie bledow,

* wybieranie prawidtowej struktury, pasujacej do danego kontekstu,

* gry jezykowe,

* tworzenie wypowiedzi ustnych lub pisemnych (np. moje plany na weekend), wymagajacych zasto-

sowania poznanego zagadnienia, np. wyrazania przyszlosci.

7.3.4. Integrowanie nauczania jezykowego z przedmiotowym (CLIL)

Integrowanie nauczania jezykowego z przedmiotowym (CLIL) pozwala uczniowi poszerzyé wiedze z in-
nych przedmiotéw, rozwijajac jednoczes$nie jego kompetencje lingwistyczne. Jezyk staje sie tu narze-
dziem do przekazywania wiedzy. CLIL réwniez pomaga mysleé¢ w jezyku obcym, a nie tylko koncentro-
wacé si¢ na jezyku. Zagadnienia przedmiotowe mogg dotyczy¢:

* wiedzy z zakresu kultury anglosaskiej (obowigzkowa, wpisana w standardy egzaminacyjne) oraz

tradycji innych krajow,

* przedmiotéw, w ktérych uczniowie albo si¢ specjalizujg, albo ktérymi sie interesujg. Moze to by¢

na przyktad wiedza z zakresu geografii, przyrody, prawa czy nawet fizyki.

Uczniowie wraz z nauczycielem decyduja, jakimi dziedzinami wiedzy chcieliby si¢ zajaé. Czesto za-
lezy to od profilu danej klasy: w klasach o specjalizacji chemiczno-medycznej uczniowie moga by¢ za-
interesowani tematyka z zakresu chemii czy przyrody, a uczniowie z klas humanistycznych — zagadnie-
niami dotyczacymi historii czy sztuki.

Nastepnie nauczyciel ustala, ile godzin w danym semestrze przeznaczy na nauczanie elementéw in-
nych przedmiotéw. Decyzja ta bedzie uzalezniona od ogdlnej ilosci godzin jezyka angielskiego w danej
klasie i od kompetencji jezykowych uczniéw.
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Dobrze jest porozumieé si¢ z nauczycielem danego przedmiotu i skorelowaé tematyke zajec z éwi-
czeniami na swoich lekcjach. Mozna takze zachecié nauczycieli znajacych jezyk obcy do przeprowadze-
nia swoich zaje¢ w tym jezyku, np. w ramach Dnia Jezykéw Obcych.

W CLIL duzy nacisk kladzie si¢ na doskonalenie umiejetnosci czytania tekstow oraz rozwijanie zna-
jomosci terminologii specyficznej dla danej dziedziny. Jednak omawiajac wiedze przedmiotows, moze-
my réwniez ¢wiczy¢ zagadnienia gramatyczne oraz wykorzystywaé techniki charakterystyczne dla na-
uczania innych sprawnosci jezykowych. Nauczyciel przygotowuje, na przyktad, miniwyktad na dany te-
mat, rozdaje uczniom szkielet notatek z lukami, ktére musza uzupetni¢ w trakcie stuchania wyktadu.
W ten sposéb mtodziez zdobywa nowe informacje, rozwijajac jednoczes$nie sprawnosé stuchania ze zro-
zumieniem i umiejetno$¢ sporzadzania notatek w jezyku obcym.

Kazde zajecia integrujgce nauczanie jezykowe z przedmiotowym majg dwa gléwne cele: jeden zwig-
zany z wiedzg przedmiotows, a drugi dotyczacy kompetencji jezykowych. Przyktadowy scenariusz pre-
zentujacy nauczanie jezyka angielskiego przez kontekst znajduje sie w zalgczniku 2 (scenariusz zajeé:
»Nauczanie angielskiego przez chemig”). Celem przedmiotowym zaproponowanych zajeé jest wprowa-
dzenie specjalistycznego chemicznego nazewnictwa podstawowego sprzetu laboratoryjnego i podstawo-
wych czynnosci laboratoryjnych, natomiast jezykowym, ¢wiczenie umiejetnosci w zakresie rozumienia
i formutowania podstawowych instrukeji z dziedziny chemii. Dodatkowo uczniowie w czasie tych za-
jeé, angazujac sie w prace laboratoryjne, nabywaja Swiadomosci, ze w powszechnym uzyciu jezyk jest
narzedziem stluzgcym komunikagcji, a nie dyscypling naukowa samg w sobie.

Lekcja CLIL moze przebiega¢ wedlug nastepujacego schematu:

* burza mézgéw w celu ustalenia, ile uczniowie juz wiedza na dany temat,

* prezentacja stownictwa potrzebnego do dalszej czesci lekgji,

* czytanie tekstu,

* praca z tekstem (zrozumienie tresci),

* ¢wiczenia dotyczace jezyka, gtownie stownictwa charakterystycznego dla danego zagadnienia,

* zadanie utrwalajgce wiadomosci i rozwijajace kompetencje jezykowe (np. mOwienie, pisanie).

Wiedza przedmiotowa moze by¢ takze przekazywana przez ucznidw, jako ekspertow w danych dzie-
dzinach. Uczniowie odpowiedzialni za przygotowanie lekcji znajduja odpowiednie materialy, opraco-
wuja ¢wiczenia i prowadzg zajecia. Inng formg zdobywania wiedzy i doskonalenia jezyka jest praca pro-
jektowa, zwykle zwigzana z poszukiwaniem informacji.

7.3.5. Poszukiwanie informacji

Sprawne korzystanie ze zrddel jest jedna z kluczowych umiejetnosci okreslonych w podstawie progra-
mowej. Do gtéwnych zrédet informacji, z ktérych uczniowie korzystajg przy nauce jezyka angielskiego,
zalicza si¢ stownik i Internet.

Oto przykladowe zadania wykorzystania tych zrodet:
1. Praca ze stfownikiem

* laczenie wyrazow/wyrazen z definicjami w jezyku angielskim,

* laczenie wyrazow/wyrazen z obrazkami,

* przygotowywanie krzyzéwek przez jedng grupe ucznidéw dla innej grupy uczniow,

* ¢wiczenie: ,,znam/zgaduje/sprawdzam w stowniku” wykonywane zgodnie z nastepujacg instrukcjg: na-
uczyciel zapisuje na tablicy liste wyrazow i wyrazen; uczniowie pracujg indywidualnie i zaznaczajg zna-
ne wyrazy i wyrazenia dwoma haczykami, te, ktérych znaczenia potrafig si¢ domysla¢ z kontekstu
— jednym haczykiem, a te, ktérych znaczenia muszg sprawdzi¢ w stowniku — znakiem zapytania; pra-
cujac w parach, uczniowie poréwnuja odpowiedzi i podajg znaczenia wyrazéw i wyrazen bez uzycia
stownika; na zakonczenie sprawdzajg znaczenia najtrudniejszych wyrazéow i wyrazen w stowniku,

* ¢wiczenie: ,czytanie ze zrozumieniem,” wykonywane zgodnie z podang instrukcjg: nauczyciel nie wpro-
wadza nowego stownictwa — uczniowie czytaja tekst i wykonujg przygotowane przez nauczyciela ¢wi-
czenia na jego zrozumienie bez uzycia stownika; nauczyciel sprawdza ¢wiczenie, nie poprawiajac ble-
dow i nie udzielajagc odpowiedzi na nierozwigzane przez uczniéw zadania; nauczyciel prosi uczniéw
o wskazanie § stow kluczowych dla zrozumienia tekstu; uczniowie poréwnujg wybrane przez siebie sto-
wa i decydujg na forum klasy, ktére z nich sg rzeczywiscie kluczowe; sprawdzaja ich znaczenie w stow-
niku i przystepuja do weryfikacji ¢wiczenia sprawdzajacego stopien zrozumienia przeczytanego tekstu,

* ¢wiczenie ,,prawda/fatsz” wykonywane zgodnie z nastepujaca instrukcja: nauczyciel przygotowuje
i przedstawia uczniom liste informacji dotyczacych wybranych ze stownika wyrazéw i wyrazen, np.
»jest to wyrazenie formalne”; z pomocg stownika uczniowie weryfikujg prawdziwosé zdan.
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Proponowane ¢wiczenia mozna wykonaé z uzyciem stownika w formie drukowanej (np. Cambridge
Advanced Learner's Dictionary, Cambridge Learner's Dictionary) lub za pomocg stownika on-line do-
stepnego w Internecie na stronie: http://dictionary.cambridge.org/.

2. Praca z Internetem

praca z kartami pracy opracowanymi przez nauczyciela: uzupetnianie luk w tekscie, znajdowanie
odpowiedzi na pytania, poprawianie bledéw w informacjach, dopasowywanie, np. nazwisk oséb
do ich zawodow,

przygotowywanie kart pracy, kwizow, zestawoéw pytan na podstawie danych z Internetu przez jed-
ng grupe ucznidéw dla innej grupy uczniow,

analizowanie cech charakterystycznych tekstow, np. recenzji, artykutow, CV,

wzbogacanie wiedzy kulturoznawczej np. wirtualne wizyty w muzeach, zwiedzanie miast i pozna-
wanie ich historii, zabytkéw, oraz wiedzy z innych przedmiotéw,

wzbogacanie i analiza stownictwa i zagadnien tematycznych — np. temat: zywno$¢ — korzystanie
z wirtualnych ksigzek kucharskich, poznanie menu restauracji; temat: media — analiza programow
telewizyjnych, repertuaru kin, recenzji, artykuléw z rozmaitych gazet, reklam,

wymiana listow elektronicznych z mlodzieza z innych krajow,

opracowywanie projektow.

Aby usprawnic prace na lekcji, nauczyciel wczeSniej przygotowuje adresy stron internetowych i po-
leca uczniom tylko te, ktore godne sg uwagi i konieczne do wykonania zadania.

7.4.

Formy 1 organizacja pracy

Réznorodno$é form organizacji pracy sprzyja skuteczniejszemu wspomaganiu procesu ksztalcenia
uczniéw o réznych potrzebach i osobowosciach.

praca indywidualna — np. ciche czytanie, kréotka prezentacja,

praca z calg klasg — np. burza mo6zgow, dyskusja,

praca w parach — np. éwiczenia oparte na zasadzie luki w informagji,

praca w grupach — np. rozwigzywanie problemu, praca projektowa,

stacje edukacyjne — dotyczace np. lekcji podsumowujacej; nauczyciel przygotowuje kilka stanowisk
w klasie. Na kazdym ze stanowisk uczniowie indywidualnie lub w parach wykonuja inne — przy-
gotowane wczesniej przez nauczyciela — zadanie, zwigzane ze zdobytymi umiejetno$ciami lub wie-
dza. Kazda para uczniéw musi odwiedzi¢ kazda stacje i wykonad zadanie. Zaleca si¢ okreslenie li-
mitu czasu na wykonanie ¢wiczenia (patrz: zalacznik 3),

centrum samoksztalcenia (self-access centre):

Centrum takie w swojej okrojonej formie moze powstaé w kaciku klasy, gdzie gromadzone s3 do-
datkowe materialy ¢wiczeniowe, ksigzki, artykuty, z ktérych uczefi moze skorzystaé, np. skonczyw-
szy wczesniej pisaé sprawdzian, wykonawszy wczesniej zadanie lekcyjne. W wersji optymalnej cen-
trum stanowi swoistg rozbudowang stacje edukacyjng. Przygotowanie takiego centrum wymaga
pewnego wysitku i pracy nauczycieli. Jedno z pomieszczen klasowych urzadzone jest jako stano-
wiska pracy. Moga one by¢ podzielone, np. wedtug umiejetnosci, jakie beda ¢wiczone: méwienie,
pisanie, czytanie, stuchanie, gramatyka i stownictwo, wykonywanie zadan przy pomocy Internetu
itd. Na kazdym stanowisku uczefi moze znalez¢ przygotowane wczeSniej przez nauczycieli zadania,
karty pracy, pomoce naukowe, np. gry edukacyjne, programy multimedialne — dotyczace poszcze-
g6lnych zagadnienh na odpowiednim poziomie jezykowym. Opracowane s3 jednocze$nie karty
z rozwigzaniem, tak aby uczefh mégt dokonaé natychmiastowej samooceny. Raz na tydziei/ na dwa
tygodnie grupa miodziezy pracuje w centrum. Uczniowie mogg sami podjaé decyzje, nad czym
chcg w danym tygodniu pracowaé. Aby unikngé zamieszania, nauczyciel moze réwniez opracowac
grafik korzystania przez uczniéw z danych stanowisk, ale nadal uczniowie wybierajg ¢wiczenia,
ktore chcg wykonaé. Nauczyciel monitoruje ich samodzielng prace i stuzy pomocg jako ekspert;
e-learning:

Inng formg organizacji pracy z uczniami jest komunikowanie si¢ drogg internetowg. Moze to po-
legaé na prostych kontaktach za pomoca poczty elektronicznej: nauczyciel przesyta zadania domo-
we, dodatkowe ¢wiczenia, ktore moga by¢ punktem wyjscia do dyskusji na nadchodzacej lekcji;
uczniowie zglaszajg sie do nauczyciela z problemami, przesytajg wykonane zadania. Uczniowie
i nauczyciel mogg zatozy¢ forum dyskusyjne klasy. Nauczyciel moze wykorzystaé rowniez specjal-
ne programy komputerowe, np. Moodle, do zbudowania swojego kursu. Umieszcza tam ¢éwiczenia,
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karty pracy, materialy dydaktyczne, zrédta, z ktérych po zalogowaniu w kazdej chwili moga sko-
rzystaé uczniowie. Mozliwe s3 takze ¢wiczenia interakcyjne. Wiegkszo$¢ projektéw europejskich
(np. eTwinning) rowniez wymaga stalego korzystania z Internetu w celu opracowywania wspdlne-
go z innymi szkotami projektu.
* projekty:

Praca metodg projektu réwniez wymaga nieco innej organizacji pracy nauczyciela i uczniéw. Pra-
ca nad projektem sklada si¢ z kilku etapé6w. Przygotowanie do projektu i planowanie pracy przez
grupe uczniéw powinno odbywacé sie na lekcji; zbieranie materialéw i opracowywanie projektu to
etap pozaszkolny, choé nauczyciel powinien wyznaczy¢ terminy, w ktorych uczniowie zdajg relacje
z postepow nad projektem; trzecia gtowna faza to prezentacja (np. w Power Point) projektow
na zajeciach szkolnych. Uczniowie mogg pracowaé nad krétkimi projektami dotyczgcymi, na przy-
ktad, postaci historycznych zwigzanych z ich miastem czy tradycji lokalnych w wybranych krajach
Afryki. Projekty szkolne mogg rowniez przybraé forme bardziej rozbudowang i bardziej miedzyna-
rodowg w ramach programéw europejskich.

7.5. Projekty europejskie

Niewatpliwie najbardziej naturalnym sposobem uczenia si¢ jezyka angielskiego jest wykorzystywanie go
w praktyce do realnej komunikacji, wynikajacej z naturalnej potrzeby. Temu stuzg europejskie progra-
my edukacyjne. Uczniowie rozwijaja swoje pozajezykowe kompetencje — stosujg technike komputero-
wo-informacyjng, korzystaja ze zrodel przy opracowywaniu projektow, a co najwazniejsze, wykorzystu-
ja 1 poszerzaja wiedze z innych przedmiotow (CLIL). Moga opracowywaé krotko- i dtugoterminowe
projekty. Czes$¢ pracy zwigzanej z projektem wykonywana jest na lekcjach lub podczas zaje¢ pozalekeyj-
nych, a cze$¢ samodzielnie lub w grupach w domu. Nauczyciel wspomaga prace uczniéw, szczegdlnie
na poczatku, kiedy przydzielane sg zadania do wykonania i opracowywana koncepcja projektu. Na ko-
lejnych etapach monitoruje prace mtodziezy i stuzy im caly czas pomoca, szczegélnie w zakresie kom-
petengji jezykowych.

Uczniowie mogg skorzystac z nastepujacych programéw europejskich:

* Program eTwinning — www.etwinning.net
Stanowi cze$¢ programu elLearning. Polega na wspétpracy dwoch szkét europejskich za pomocy
mediéw elektronicznych. Uczniowie pracuja nad interesujagcym ich problemem dotyczacym,
na przyklad, kultury, historii, geografii, nauk Scistych, sportu czy sztuki. Produktem moze by¢
wspoélna gazetka, witryna internetowa, wystawa prac ucznidow czy prezentacja multimedialna, ale
takze wymiana doSwiadczen.

* Partnerskie projekty szkét Comenius — www.frse.org.pl
Element programu Lifelong Learning promuje partnerska (dwustronng lub wielostronng) wsp6t-
prace szkét przy realizowaniu wigkszego, dtugoterminowego projektu. Uczniowie wraz z nauczy-
cielami opracowuja zalozenia projektu, okreslajg zadania, terminy ich wykonania oraz oczekiwa-
ne rezultaty. Projekt moze polegaé na prowadzeniu badan terenowych, opracowywaniu i rozpo-
wszechnianiu materialéw informacyjnych, wytwarzaniu produktu (np. wystawy, przedstawienia te-
atralnego). Dzialania zwigzane z realizacjg projektu powinny by¢ wpisane w program dydaktycz-
ny i wychowawczy szkoly. Uczniowie pracujg nad projektem nie tylko na lekgji jezyka angielskie-
go, ale rowniez na lekcjach przedmiotéw zwigzanych tematycznie z opracowywanym zagadnie-
niem. Program wspdlpracy dwustronnej potaczony jest z wymiang mlodziezy.

* Program Mlodziez — www.mlodziez.org.pl
Uczniowie moga skorzystaé z akcji Wymiana miodziezy w celu realizowania wspélnego przedsieg-
wzigcia, ktérego tematem moga by¢, na przyklad, stereotypy, media czy sport. Inna akcja tego pro-
gramu Inicjatywy mlodziezowe, dotyczy opracowania i zrealizowania dziatafi lokalnych przez gru-
py miodziezy z minimum dwoch krajéw. Przykladowe dziatania mogg dotyczyé wyréwnywania
szans, walki z uzaleznieniami czy redukowania nieporozumiefi miedzykulturowych.

* Konkursy i projekty organizowane przez Instytut Brytyjski — www.britishcouncil.org/poland.
British Council w Polsce czesto oglasza rozmaite konkursy i projekty dla mlodziezy. Warto odwie-
dza¢é systematycznie strone internetowg Instytutu Brytyjskiego. Cyklicznym konkursem jest projekt
Pupil Power Plus, polegajacy na opracowywaniu wspdlnej witryny internetowej przez szkole bry-
tyjska i polska.
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* Projekt MontageWorld — www.brtitishcouncil.org/montageworld
Nauczyciele znajda tu opisy szkolnych projektéw internetowych z catego $wiata, do ktérych mo-
ga wraz z uczniami dolgczy¢. Zamieszczono rowniez baze danych szkoél.

* Portal Global Gateway — www.globalgateway.org/poland
Na portalu mozna znalez¢ informacje o szkolach z calego $wiata, ktére chca nawigzaé wspotprace
miedzynarodows. Portal umozliwia zarejestrowanie i zareklamowanie wlasnej szkoly jako poten-
cjalnego partnera w projektach miedzyszkolnych.

* Program elanguages — www.elanguages.org
Czesé protalu Global Gateway umozliwiajgca nawigzanie wspélpracy z nauczycielami z calego
$wiata i prowadzenie wspolnych projektéw on-line.

* Portal informacyjny Eurodesk — www.eurodesk.pl,
Jest to kolejna baza danych o programach polskich i europejskich oraz o instytucjach i organiza-
cjach. Uczniowie moga uzyskac informacje o krajach europejskich, a takze nawigzac¢ kontakt ze
szkotami z innych krajow.

* Portal European Schoolnet — www.eun.org
Portal prezentuje informacje dotyczace edukacyjnych programéw i projektéw europejskich.

* Certyfikat European Language Label — www.frse.org.pl
Jest to nagroda przyznawana przez Komisje Europejska instytucji lub nauczycielowi za oryginalne
inicjatywy w zakresie nauczania jezykéw obceych.

Szczegdlowe informacje o wybranych projektach europejskich znajduja si¢ na wyzej wymienionych

stronach internetowych.

8. PRZYGOTOWANIE DO EGZAMINU MATURALNEGO

8.1. Struktura egzaminu

8.1.1. Egzamin ustny

punkty
POZIOM PODSTAWOWY > -
tres¢ jezyk
Czas: 10 min  Przygotowanie: 5 min
Trzy rozmowy sterowane

— uzyskanie, udzielanie informacji 3
Zad. 1 - relacjonowanie wydarzen 3 5

— negocjowanie 3
Zad.2  Opis ilustracji i odpowiedzi na dwa pytania 6

RAZEM: 20

albo

punkty
tresé jezyk

Czas: 15 min  Przygotowanie: 15 min

Zad. 1  Trzy rozmowy sterowane 6
Prezentacja tematu oraz dyskusja z egzaminujacym 7
Zad. 2 -z 7
na temat prezentowanych zagadnien
RAZEM: 20
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8.1.2. Egzamin pisemny

POZIOM PODSTAWOWY pkt

Czas trwania egzaminu na poziomie podstawowym: 120 minut (w tym nagranie — 20 min)
Rozumienie ze stuchu 15
Rozumienie tekstu czytanego 20
Wypowiedz pisemna 15
RAZEM 50

Koniec egzaminu na poziomie podstawowym

albo
pkt
Czas trwania egzaminu na poziomie rozszerzonym: 190 minut
CZESC 1 Stosowanie struktur leksykalno-gramatycznych 5
Czas: 120 minut |  Wypowiedz pisemna 18
CZESC I Rozumienie ze stuchu 15
Czas: 70 minut ey . .
(w tym nagranie Rozumienie tekstu czytanego i rozpoznawanie struktur O
oky 25 rri;in ) leksykalno-gramatycznych
RAZEM 50
Koniec egzaminu na poziomie rozszerzonym

8.2. Przygotowanie uczniow do egzaminu maturalnego

Przygotowania do egzaminu maturalnego rozpoczynaja si¢ juz w pierwszej klasie. Nauczyciel stopnio-
wo wprowadza zadania typowe dla egzaminu i przedstawia ich cele. Omawia zadania w odniesieniu
do kryteriow egzaminu maturalnego, poniewaz uczen Swiadomy tego, za co dostaje punkty, wie,
na czym ma si¢ skoncentrowaé podczas wykonywania danego ¢wiczenia. Od drugiej klasy uczniowie
pracujg rowniez z Informatorem Maturalnym. Nauczyciel sprawdza takze, czy uczniowie czytajg in-
strukcje ze zrozumieniem.

8.2.1. Tresci

Zagadnienia-tematy maturalne znajduja swoje odzwierciedlenie w wigkszosci podrecznikéw. Nalezato-
by jednak zwro6cié uwage ucznidw na roznice w poszczegblnych elementach tematéw na poziomie pod-
stawowym i rozszerzonym. Zagadnieniem, ktére stanowi pewne wyzwanie dla nauczycieli i dla
ucznidw, jest temat ukryty pod literkg 7 (Standardy wymagan egzaminacyjnych egzaminu maturalnego
z jezykéw obcych: standard 1.1) — paristwo i spoleczeristwo. Temat ten sporadycznie byt do tej pory
przedmiotem lekcji jezyka angielskiego. Teraz wymaga on wprowadzenia konkretnego stownictwa
z dziedziny polityki, religii, administracji. Jest to mozliwe, na przyklad, przy realizacji tresci Edukacji
Europejskiej, w ktorych pojawiajg sie¢ nazwy urzeddw, instytucji czy organizacji mi¢dzynarodowych. Za-
gadnienie to mozna réwniez przyblizaé uczniom w bardziej praktyczny dla nich sposéb podczas pracy
nad projektem europejskim zwigzanym z tematem panstwa i spoleczefistwa.

Wydaje sie, ze przyswojenie przez ucznia stownictwa zwigzanego z wymienionymi w standardach te-
matami jest obecnie wazniejsze od postugiwania si¢ rozwinietymi strukturami gramatycznymi. Na egza-
minie maturalnym nie ma bowiem mozliwosci korzystania ze stownika. Stad nauczyciel odpowiedzial-
ny jest za efektywne wprowadzanie, ¢wiczenie i utrwalanie odpowiedniego stownictwa.
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8.2.2. Umiej¢tnosci

Nauczyciele pomagaja uczniom doskonalié¢ nastepujace gtéwne umiejetnosci jezykowe i strategie egza-
minacyjne:
Egzamin ustny:
* uzyskiwanie i udzielanie informacji (PP - poziom podstawowy),
* relacjonowanie wydarzen (PP),
* negocjowanie (PP),
* opisywanie sytuacji, osob, przedmiotow (PP, PR — poziom rozszerzony),
* wyrazanie wlasnej opinii (PP, PR),
* interpretowanie fragmentow tekstu, ilustracji, nagtowkoéw, wykresow (PR),
* uzasadnianie i obrona wiasnej opinii (PR),
* prezentowanie dluzszej wieloaspektowej wypowiedzi (PR),
* udzielanie odpowiedzi na zadane pytania (PP, PR),
* uwazne czytanie instrukcji (PR, PR).
Egzamin pisemny:
* rozumienie nagranych tekstéw: komunikatéw, rozméw, wywiadow, tekstébw narracyjnych wypo-
wiadanych z r6znymi akcentami jez. angielskiego (PP, PR),
* czytanie ze zrozumieniem tekstoéw informacyjnych, publicystycznych, literackich (PP, PR),
* rozwigzywanie zadan typu prawda/falsz, dobieranie, wielokrotny wybor na podstawie informacji
zawartych w stuchanym lub czytanym tekscie (PP, PR),
* rozpoznawanie i stosowanie struktur w ¢wiczeniach typu test luk sterowanych, test luk, transfor-
magje, ttumaczenie fragmentéw zdan, stowotworstwo (PR),
* pisanie notatki, wiadomosci, ogloszenia, pocztowki, zaproszenia z uwzglednieniem podanych
w instrukeji informacji (PP),
* pisanie listu prywatnego i prostego listu formalnego o okreSlonej liczbie stow z uwzglednieniem
podanych w instrukgji informacji (PP),
* uwazne czytanie instrukcji (PP),
* pisanie wypracowania o okreslonej liczbie stéw — typu opis, recenzja, rozprawka, opowiadanie.

Nauczyciel wprowadza ¢wiczenia majace na celu rozwijanie strategii radzenia sobie z nieznanym

stownictwem, szukania stéw kluczowych potrzebnych do okreslenia gléwnej mysli tekstu, a wreszcie
— wyszukiwania konkretnych informacji, czy porzadkowania tekstu.
Standardy (2, 3, 4 i 5) oraz Informator Maturalny wyraznie okreslaja, jakie umiejetnosci szczegbétowe
sprawdzane s3 podczas egzaminu i jakiego rodzaju teksty pojawia sie¢ w czeSci pisemnej (standard 1.2
i Informator). Ponownie rolg nauczyciela jest ¢wiczenie tych sprawnosci. Stad konieczno$¢ wprowadze-
nia czestszych sprawdzianéw — formalnych lub mniej formalnych — monitorujacych postepy ucznia
w zakresie rozumienia tekstow czytanych i wystluchiwanych. W tym drugim przypadku istotne jest
przedstawienie réznych odmian jezyka angielskiego i umozliwienie uczniom stuchania rodzimych méw-
coéw jezyka (tzw. native speakers) oraz obcokrajowcéw postugujacych sie jezykiem angielskim.

Réwnie wazne jest ¢wiczenie, a nastepnie sprawdzanie sprawnoSci pisania wymaganych przez matu-
re tekstow podczas lekgji, tak aby uczef poradzil sobie z ograniczeniem czasowym i niemoznoscig sko-
rzystania z pomocy.

Warto jest wiec chyba, oprocz typowych pojedynczych éwiczefi gramatycznych, sprawdzac zastoso-
wanie struktur gramatycznych w praktyce — w mowie, piSmie czy przy rozpoznawaniu konstrukcji
w czytanych tekstach.

[ wreszcie, w zakresie mowienia, warto przeprowadza¢ indywidualne rozmowy z uczniami (np. opis
ilustracji), aby zdiagnozowaé mocne i stabe strony wypowiedzi ucznia. Sprawdziany maja na celu uswia-
domienie nauczycielowi, a w wigkszym nawet stopniu uczniowi, nad czym musi jeszcze popracowaé
przed przystapieniem do egzaminu na wybranym poziomie jezykowym.

Uczniowie powinni poznaé strategie oraz wyrazenia pomocne w analizowaniu materiatu i planowa-
niu wypowiedzi z uwzglednieniem ograniczenia czasu. Moga sami tworzy¢ pytania do materialéw sty-
mulujacych czy do dyskusji po prezentacji tematu. Naucza siec w ten sposob, czego moga oczekiwaé
na egzaminie, CO pomoze im w pewnym stopniu opanowac stres egzaminacyjny.
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9. OPIS ZALOZONYCH OSIAGNIEC UCZNIA

Opracowany w oparciu o podstawg programowq ksztalcenia ogdlnego dla licedw ogélnoksztatcgcych, li-
ceéw profilowanych i technikéw (Rozp. MENiS z 26.02.2002 Dz. U. Nr 51 poz. 458 z pdin. zm.) oraz
standardy wymagan egzaminacyjnych egzaminu maturalnego z jezykéw obcych (Rozp. MENiS
2 10.08.2001 Dz. U. Nr 92, poz. 1020 z péin. zm.).

9.1. Osiggnigcia ucznia na poziomie rozszerzonym sformulowane w oparciu
o podstawe programowa ksztalcenia ogolnego w wersji A

Celem przedstawionego ponizej opisu jest okreslenie osiggniec ucznia na konicu czwartego etapu edu-
kacyjnego, tj. po co najmniej 320 godzinach zaje¢ edukacyjnych z jezyka angielskiego, przy zatozeniu,
ze na poczatku tego etapu edukacyjnego uczen wladal juz jezykiem na poziomie nizszym, Srednio za-
awansowanym, lub po 240 godzinach zaje¢ edukacyjnych, o ile jego poziom poczatkowy byt §rednio za-
awansowany.

9.1.1. Osiagnigcia ucznia w ramach poszerzonych sprawnosci j¢zykowych

1. Sluchanie:

* uczen rozumie ze stuchu bogate teksty w standardowej odmianie jezyka o wysokim stopniu zr6z-
nicowania struktur leksykalno-gramatycznych i potrafi wykona¢ zadania sprawdzajace ich zrozu-
mienie,

* uczen rozumie ogdlny tok dlugich wypowiedzi i wystapieni na znane mu tematy, nawet gdy sa for-
mulowane trudnym jezykiem,

* uczen rozumie szczegdtowo teksty dotyczace znanych mu oraz nowych faktéow zwigzanych z zy-
ciem prywatnym, szkola, uczelnia,

* uczen rozumie gtéwne tezy ztozonych i bogatych pod wzgledem tresci wypowiedzi na tematy kon-
kretne i abstrakcyjne,

* uczen rozumie dyskusj¢ prowadzong przez rodzimych uzytkownikow jezyka,

* uczen rozumie wigkszo$¢ filméw oraz programéw telewizyjnych i radiowych,

* uczen rozumie kierowany do niego komunikat, nawet w halasliwym otoczeniu.

2. Czytanie:

* uczen swobodnie czyta rozmaite teksty, bogate pod wzgledem tresci, o wysokim stopniu zréznico-
wania struktur leksykalno-gramatycznych i rozwigzuje zadania sprawdzajgce ich zrozumienie,

* uczen potrafi znalez¢é, wyselekcjonowac i uporzadkowac szczegbélowe informacje w réznych zré-
dtach,

* uczen czyta ze zrozumieniem specjalistyczne artykuly z réznych dziedzin uzywajac stownika,

* uczen rozumie artykuly dotyczace wspolczesnych probleméw, w ktérych autorzy wyrazaja okre-
Slone poglady,

* uczenh czyta ze zrozumieniem wspoélczesne teksty literackie pisane proza (np. opowiadania, krétkie
opowiesci), rozumiejac przebieg akcji i motywacje bohaterow,

* uczen okresla, co w tekscie jest faktem, a co opinig autora,

* uczen rozpoznaje roznorodne struktury leksykalno-gramatyczne w podanym kontekscie.

3. Mowienie:

3.1. Tworzenie tekstu:

* uczen formutuje dluzsza, wieloaspektowa wypowiedz ustng na r6zne tematy zwigzane z dzie-
dzinami, ktére go interesuja, poprawnie stosuje Srodki leksykalno-gramatyczne adekwatnie
do ich funkgji jezykowych. Wypowiedz t¢ charakteryzuje poprawna wymowa i intonacja oraz
sporadyczne btedy jezykowe, nieutrudniajgce komunikacji lub utrudniajgce ja w niewielkim
stopniu,

* uczen potrafi wyglosié¢ referat na najbardziej ogélne tematy, zachowujac plynnos¢ i przejrzy-
sto§¢ wypowiedzi,

* uczen przedstawia fakty i opinie wlasne i innych 0séb oraz uzasadnia swoj punkt widzenia
w danej kwestii,

* uczen przedstawia wady i zalety réznych rozwigzan i podaje uzasadnienie,

* uczen formutuje przejrzyste i uporzagdkowane opisy i prezentacje,
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* uczen interpretuje i komentuje przedstawione fakty i opinie innych oséb, z uwzglednieniem
zmiany rejestru, stylu lub formy,

* uczen zauwaza popetnione btedy i dokonuje autokorekty.

3.2. Reagowanie jezykowe:

* uczen plynnie i spontanicznie porozumiewa si¢ w jezyku obcym, poprawnie stosujac Srodki je-
zykowe stuzagce do wyrazania réznorodnych intencji oraz stanéw emocjonalnych, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej; jego wypowiedz, charakteryzuje poprawna wymowa i intonacja
oraz sporadyczne bledy jezykowe nieutrudniajgce komunikacji lub utrudniajacg ja w stopniu
niewielkim,

* uczen prowadzi dluzsze konwersacje na tematy ogo6lne, nawet w hatasliwym otoczeniu,

* uczen prowadzi spontaniczng rozmowe z rodzimymi uzytkownikami jezyka bezposrednio lub
przez telefon,

* uczen potrafi wyrazi¢ ironie i zartobliwy charakter wypowiedzi, postugujac sie stosownymi
srodkami stylistycznymi,

* uczen precyzyjnie wyraza roznorodne intencje i stany emocjonalne przez stosowanie adekwat-
nych do tego srodkow jezykowych,

* uczen wyraza opinig, uzasadnia jg i broni swoich pogladéw,

* uczen umie przeprowadzi¢ wywiad na interesujacy go temat,

* uczen zauwaza popelnione btedy i dokonuje autokorekty.

. Pisanie:

* uczen potrafi wypowiedzie¢ si¢ w okreslonej formie na rézne tematy zwigzane z dziedzinami, kt6-
re go interesuja, z zachowaniem podanego limitu stéw, poprawnie stosujac srodki leksykalno-gra-
matyczne adekwatne do ich funkcji; wypowiedz takg charakteryzuje poprawnos¢ leksykalno-gra-
matyczna, tzn. ze sporadyczne bledy jezykowe nie utrudniajg komunikacji,

* uczen potrafi napisaé rozprawke, przedstawiajgc i uzasadniajgc swojg opinie lub opinie innych
0s0b, rozwazajgc argumenty za i przeciw oraz proponujgc rozwigzania probleméw,

* uczen potrafi napisaé recenzje filmu, ksigzki, wystawy lub innego wydarzenia artystycznego,

* uczen potrafi napisa¢ opowiadanie w oparciu o wydarzenia rzeczywiste i fikcyjne,

* uczen potrafi opisaé ludzi, miejsca, przedmioty, wydarzenia i uroczystosci,

* uczen potrafi napisac list formalny.

9.1.2. Osiagnigcia ucznia w ramach sprawnosci zintegrowanych

Uczen:

1. zrelacjonuje, przetworzy i przekaze, w formie ustnej lub pisemnej, tekst ustyszany w jezyku angiel-
skim lub polskim,

2. zrelacjonuje, przetworzy i przekaze w formie ustnej lub pisemnej tekst przeczytany w jezyku angiel-
skim i polskim oraz tre$ci materiatéw ikonograficznych,

3. przetworzy tekst w zakresie mOwienia i czytania, stosujgc zmiane rejestru, stylu i formy (na pozio-
mie rozszerzonym),

4. wykona i przedstawi w formie ustnej i pisemnej interdyscyplinarny projekt.

9.1.3. Ponadprzedmiotowe umiejetnosci ucznia.

Uczen:

1. jest Swiadomy swoich preferencji i oczekiwan w procesie uczenia si¢ jezyka obcego i wykazuje po-
stawe charakterystyczna dla ucznia autonomicznego,

2. potrafi stosowaé rézne strategie uczenia si¢ i dostosowywac je do wlasnych mozliwosci i potrzeb
w celu pelnego rozwijania sprawnosci umystowych i osobistych zainteresowan,

3. postrzega jezyk jako narzedzie stuzace do przekazywania informacji umieszczonej w kontekscie i ma
poczucie jego uzytecznosci, takze poza murami szkoly oraz w przysztej nauce i pracy,

4. dostrzega popelniane przez siebie btedy i potrafi dokonaé autokorekty,

5. wykorzystuje w praktyce umiejetno$¢ myslenia analitycznego i syntetycznego w celu poszukiwania
tworczych sposobow rozwigzywania problemow,

6. prezentuje postawe tolerancji w procesie poznawania kultury europejskiej i Swiatowe;j,

7. potrafi wspoétdziataé w zespole, podejmowaé indywidualne i grupowe decyzje z zachowaniem obo-
wigzujacych norm i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow,

8. potrafi korzysta¢ z réznych zrédel informacji, w tym stownikéw jezyka angielskiego i Internetu.

37



Przedstawiony powyzej opis zalozonych osiggni¢é ucznia moze by¢ podstawg do sformutowania kry-
teribw oceny osiaggniec ucznia na poszczegodlne stopnie szkolne. Propozycja sposobu formutowania takich
kryteriéw, opracowana na przykladzie sprawnosci ,,stuchanie”, zostata zamieszczona w zalaczniku 4.

9.2. Osiagnigcia ucznia na poziomie podstawowym sformulowane w oparciu o podstawe

programowa ksztalcenia ogblnego w wersji B

Celem przedstawionego ponizej opisu jest okreslenie osiggni¢c ucznia na koficu czwartego etapu edu-
kacyjnego, tj. po co najmniej 160 godzinach zaje¢ edukacyjnych z jezyka angielskiego, przy zatozeniu,
ze kontynuuje on nauke jezyka rozpoczetg w gimnazjum lub po 240 godzinach, gdy rozpoczynat on na-
uke jezyka angielskiego na czwartym etapie ksztalcenia od poziomu ponizej nizszego Srednio zaawan-
sowanego.

9.2.1. Osiagnigcia ucznia w ramach poszerzonych sprawnosci jezykowych

1.
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Stuchanie:

uczen rozumie ze stuchu proste teksty o niewielkim stopniu zréznicowania struktur leksykalno-
-gramatycznych i potrafi rozwigzaé zadania sprawdzajace ich zrozumienie,

uczen akceptuje fakt, ze nie wszystkie ustyszane struktury leksykalno-gramatyczne s3 mu znane
i nie traktuje ich jako przeszkody w podejmowaniu préb zrozumienia komunikatu,

uczen rozumie gtéwne mysli zawarte w prostych tekstach na znany mu temat, podawanych stosun-
kowo wolno i wyraznie,

uczen potrafi szczegétowo zrozumieé rozmowy dotyczace zycia codziennego,

uczen rozumie gtéwne informacje w wiadomosciach telewizyjnych, szczegélnie jesli towarzyszy im
material wizualny,

uczen rozumie filmy, w ktérych dialogi prowadzone s3 prostym jezykiem, a obraz ulatwia zrozu-
mienie akgji,

uczeh rozumie pytania, informacje i szczegdétowe polecenia adresowane do niego w miejscach pu-
blicznych,

uczen rozumie najwazniejsze informacje i pytania w rozmowie telefonicznej,

uczen rozumie proste informacje techniczne.

. Czytanie:

uczeh czyta ze zrozumieniem tekst prosty pod wzgledem tresci i stopnia zréznicowania struktur
leksykalno-gramatycznych, tzn. zawierajacy znane mu slownictwo i struktury oraz wyrazenia
o znaczeniu miedzynarodowym i rozwigzuje zadania sprawdzajace jego rozumienie,

uczen potrafi wyszukaé potrzebne mu informacje w nieskomplikowanym tekscie codziennego
uzytku, np. liScie, dokumencie urzedowym, broszurze, oraz w Internecie,

uczeh potrafi wyszuka¢ informacje w prostym tekscie dotyczacym innych, znanych mu dziedzin
wiedzy,

uczen rozumie opisy zdarzen, uczué oraz zyczenia,

uczen rozpoznaje podstawowe tezy dluzszego artykutu prasowego na znany mu temat,

uczen rozumie akcje jasno napisanego opowiadania,

uczen rozumie proste instrukcje obstugi,

uczen rozumie proste ogloszenia w prasie,

uczen rozumie ogdlny sens tekstu zawierajgcego niezrozumiate elementy, ktérych znaczenia moze
siec domyslaé, i nie traktuje ich jako przeszkody w podejmowaniu préb zrozumienia komunikatu.

. Mowienie:
3.

1. Tworzenie tekstu:

* uczen formutuje krétka wypowiedz ustng, poprawng pod wzgledem wymowy i intonacji,
na temat swojej rodziny, innych ludzi, warunkéw zycia, szkoly i pracy, poprawnie stosujac zna-
ne $rodki leksykalno-gramatyczne (dopuszcza si¢ popelnianie przez ucznia niewielkich bledéw
jezykowych niezaklécajacych komunikacji lub zaklécajacych ja w niewielkim stopniu),

* uczen opisuje w sposoOb pelny ilustracje, z zachowaniem logicznego porzadku (tzn. od ogdtu
do szczego6tu lub odwrotnie),

* uczen opowiada ogdlnie o swoich zainteresowaniach,

* uczen opisuje zycie codzienne swojego otoczenia, np. miasto, szkote, uczelnie,

* uczen opowiada o swoim samopoczuciu i dolegliwosciach,



uczen krotko relacjonuje zdarzenia (np. spotkanie, wycieczke), tres¢ ksigzki, filmu oraz opo-
wiada krotka historyjke,

uczen krotko opowiada o swoich uczuciach, przezyciach lub wrazeniach (np. z filmu, koncer-
tu itp.),

uczen komentuje codzienne wydarzenia, wyrazajac wlasne poglady i opinie,

uczen krotko uzasadnia swoje zdanie,

uczen potrafi udziela¢ rady i poda uzasadnienie,

uczen udzieli informacji w podstawowych sytuacjach zycia codziennego.

3.2. Reagowanie jezykowe:

uczeh porozumiewa si¢ w typowych sytuacjach zycia codziennego (np. w sklepie, restauracji),
poprawnie stosujgc Srodki jezykowe stuzace do wyrazania ré6znorodnych intencji oraz stanéw
emocjonalnych, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej; wypowiedz taka charakteryzuje po-
prawna wymowa i intonacja, a bledy jezykowe nie przeszkadzaja w zrozumieniu komunikatu,
uczen umie rozpoczaé, podtrzymac i skoficzy¢ prosta rozmowe,

uczen umie wyrazi¢ intencje, uczucia, emocje w sytuacjach zycia codziennego,

uczen umie ztozy¢ zyczenia okoliczno$ciowe,

uczen umie zaméwié positek np. w restauracji,

uczen umie uméwié sie na spotkanie, tzn. ustali¢ czas, miejsce i przebieg spotkania,

uczen umie przeprowadzi¢ prostg rozmowe na temat upodoban,

uczen umie uzyskaé szczegétowe informacje na interesujacy go temat,

uczen umie powiedzie¢ jak sie czuje i zapytaé rozmdéwce o samopoczucie,

uczen potrafi porozumiec si¢ w wigkszosci sytuacji w podroézy,

uczen potrafi przeprowadzié nietrudng rozmowe telefoniczna,

uczen potrafi zapytaé o opinie i wyrazi wlasne poglady w rozmowie bezposredniej,

uczen potrafi poprosi¢ o powtdrzenie, objasnienie lub sprecyzowanie wypowiedzi,

uczen uczestniczy w dyskusji, mimo trudnosci w formutowaniu mysli, intencji, odczué,
uczen przeprowadza proste negocjacje w sytuacjach zycia codziennego.

4. Pisanie:

* uczen potrafi wypowiadaé si¢ w okreslonej formie na temat doraznych potrzeb i wlasnych zainte-
resowan, z zachowaniem podanego limitu stéw, stosujac Srodki leksykalno-gramatyczne adekwat-
ne do ich funkcji. Choé w wypowiedzi tej wystepuja bledy jezykowe, nie uniemozliwiajg one zro-
zumienia komunikatu.

* uczen umie napisaé notatke, wiadomosé, pocztowke, ogloszenie, zaproszenie, podzickowanie.

* uczen umie wypelni¢ formularz danymi osobowymi.

* uczen umie napisa¢ list prywatny, w ktérym:

— opisze swoje zainteresowania, przezycia 1 wrazenia,

— opisze kierunki poruszania sie (np. droge z dworca do domu),

— opisze tres¢ ksigzki lub filmu,

— krétko opisze wyglad zewnetrzny i zainteresowania wlasne i innych ludzi,

— krétko opisze przedmioty, miejsca i zdarzenia,

— krotko uzasadni swoje zdanie,

— zapyta o nowiny lub opinie,

— poprosi o informacje i rady,

— udzieli informacji i rad,
* uczen umie napisac list do réznych instytucji (do sklepu z reklamacja, list — podanie o prace),
* uczen umie napisaé swoj zyciorys.

9.2.2. Osiagnigcia ucznia w ramach sprawnosci zintegrowanych

Uczen:

1. zrelacjonuje, przetworzy i przekaze w formie ustnej lub pisemnej tekst ustyszany w jezyku angielskim
lub polskim,

2. zrelacjonuje, przetworzy i przekaze w formie ustnej lub pisemnej tekst przeczytany w jezyku angiel-
skim i polskim oraz tre$ci materiatéw ikonograficznych,

3. przetworzy tekst w zakresie méwienia i czytania, stosujgc zmiane rejestru, stylu i formy (na pozio-
mie rozszerzonym),

4. wykona i przedstawi w formie ustnej i pisemnej interdyscyplinarny projekt.
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9.2.3. Ponadprzedmiotowe umiejetnosci ucznia.

Uczen:
1. jest Swiadomy swoich preferencji i oczekiwan w procesie uczenia sie jezyka obcego i wykazuje po-
stawe charakterystyczna dla ucznia autonomicznego,
2. potrafi stosowaé rozne strategie uczenia si¢ i dostosowywaé je do wlasnych mozliwosci i potrzeb
w celu pelnego rozwijania sprawnosci umystowych i osobistych zainteresowan,
3. postrzega jezyk jako narzedzie stuzace do przekazywania informacji umieszczonej w kontekscie i ma
poczucie jego uzytecznosci, takze poza murami szkoly oraz w przysztej nauce i pracy,
. dostrzega popelniane przez siebie btedy i potrafi dokona¢ autokorekty,
. wykorzystuje w praktyce umiejetno$¢ myslenia analitycznego i syntetycznego w celu poszukiwania
tworczych sposobéw rozwigzywania probleméw,
. prezentuje postawe tolerancji w perspektywie poznawanej kultury europejskiej i Swiatowe;j,
7. potrafi wspoétdziataé w zespole, podejmowaé indywidualne i grupowe decyzje z zachowaniem obo-
wigzujacych norm i technik negocjacyjnego rozwigzywania konfliktow,
8. potrafi korzystaé z réznych zrodel informacji, w tym stownikéw jezyka angielskiego i Internetu.
Przedstawiony powyzej opis zalozonych osiagni¢é ucznia moze byé podstawg do sformutowania kry-
teribw oceny osiaggniec ucznia na poszczegdlne stopnie szkolne. Propozycja sposobu formutowania takich
kryteriéw, opracowana na przykladzie sprawnosci ,,stuchanie” zostala zamieszczona w zalgczniku 4.
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10. PROPOZYCJE METOD OCENIANIA STOPNIA REALIZACII
ZAtOZONYCH CELOW

Rozporzgdzenie MEN w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziancw i egzaminéw w szkolach publicznych z dnia 08.09.2006
naklada na nauczycieli obowigzek oceniania postepow ucznia: ,,Ocenianie osiggniec ucznia polega na
rozpoznaniu przez nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez uczniow wiadomosci i umiejet-
nosci w stosunku do wymagan edukacyjnych wynikajgcych z podstawy programowej (...) i realizowane-
g0 w szkole programu nauczania” (...) (Rozdz. 2§2. pkt. 2).

Na poczatku kazdego kursu — w pierwszej klasie — nalezy przeprowadzié test poziomujacy, w celu
okreslenia poziomu jezykowego ucznidéw, aby dobra¢ poziom podrecznika, odpowiedni do umiejetno-
$ci uczniéw. Zamiast lub obok testu poziomujgcego, uczniowie mogag wypetni¢ ankiete diagnostyczna
(patrz: zalacznik 5), ktéra jest dla nauczyciela bogatym zrédlem wiedzy o mocnych i stabych stronach
uczniéw.

10.1. Ogoblne zalozenia oceniania

Celem oceniania jest wspomaganie ucznia w procesie uczenia si¢ przez przekazywanie informacji na te-
mat jego mocnych i stabych stron. Informacja ta powinna dotyczy¢ wszystkich aspektéw jezyka éwiczo-
nych podczas lekcji: rozumienia tekstu czytanego, stuchanego, pisania, méwienia oraz stownictwa i gra-
matyki. Ocenianie musi by¢ prowadzone systematycznie, tak aby uczniowie na biezaco okreslali swoje
postepy, a nauczyciel analizowat skutecznos$é swojego nauczania, by w konsekwencji korygowaé wlasng
prace. Oprocz sprawdzania biezgcego postepu ucznidw, mozna wprowadzaé rOéwniez sprawdzanie
o charakterze bardziej sumujgcym, obejmujacym wigkszy zakres tematyczny, dzial, modul, semestr. Za-
leca sie rowniez stosowanie typowych testdw typu proficiency, ktore w mniejszym stopniu opieraja sie
na materiale lekcyjnym, a bardziej na ogdlnych umiejetnosciach jezykowych uczniéw. Stanowi to do-
skonale przygotowanie do egzaminu maturalnego.

Bardzo wazne jest oddawanie uczniom poprawionych sprawdzianéw w jak najkrétszym czasie. Ob-
liguje do tego zwykle zapis w statucie szkoly. Uczniowie pamietajg nadal nad jakim problemem praco-
wali i potrafig w refleksyjny sposob okresli¢ swoje stabe i mocne strony. Szczegdlnie, ze nauczyciel nie
ogranicza si¢ jedynie do wystawienia oceny za sprawdzian czy zadanie domowe, ale pisze réwniez ko-
mentarz, w ktérym najpierw wskazuje na mocne strony pracy, a nastepnie podaje uczniowi wskazéwki
do dalszej pracy. Nie moze to by¢ jedynie ogdlne stwierdzenie, np. popracuj nad gramatyka, ale kon-
kretna informacja, np.; popracuj nad przyimkami, nad przecinkami, czy nad slownictwem zwigzanym
Z wyrazaniem Opinii.
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10.2. Elementy podlegajace ocenianiu

Sprawdzanie umiejetnosci i wiedzy moze odbywacé si¢ w sposéb mniej i bardziej sformalizowany. Oce-
nianiu moze podlegac:

* test sformalizowany,

* sprawdzian nauczycielski dotyczacy probleméw gramatycznych, leksykalnych, wiedzy z zakresu in-
nego przedmiotu oraz poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych (stuchania, méwienia, czytania,
pisania),

* wypowiedz ustna (np. krotka prezentacja, reakcja w sytuacjach codziennych, opis materiatu wizu-
alnego),

* wypowiedz pisemna (np. notatka, list, wypracowanie),

* projekty jezykowe,

* praca na zajeciach,

* zadania domowe.

Oproécz aspektéw typowo jezykowych, ocenianie powinno réwniez obejmowac:

* wysitek wlozony przez ucznia przy wykonywaniu danego zadania,

* zaangazowanie ucznia w prace na lekgji,

* gotowo$¢ do podejmowania dodatkowych zadan (np. udzial w konkursach, projektach europej-
skich),

* umiejetnos$é pracy w grupie.

10.3. Poziomy wymagan

Konstruujgc testy i sprawdziany czy oceniajgc poszczegdlne sprawnosci jezykowe, nalezy uwzglednié
poziomy wymagan — podstawowy i ponadpodstawowy. Wymagania podstawowe dotycza umiejetnoSci
Z poziomu zapamigtania i zrozumienia wiadomosci; wymaganie ponadpodstawowe wskazuja na umie-
jetnoSci zastosowania wiadomosci i analizowania.

Przyklad:

Cel: Sprawdzenie stopnia zrozumienia istoty i zastosowania czaséw przeszltych:

* wymagania podstawowe dotyczy¢ bedg raczej konstruowania i rozpoznawania czaséw, np. wybo-
ru jednej z dwoch mozliwych odpowiedzi pasujacych do kontekstu pojedynczego zdania, skon-
struowania pytan do zdan,

* wymagania ponadpodstawowe dotyczy¢ beda zastosowania czaséw przeszlych, np. uzupetniania
luk w tekécie odpowiednim czasem, opisanie ciggu wydarzen z przesziosci.

W konstruowaniu sprawdzianéw i kryteriow ocen przydatny bedzie plan wynikowy, kt6ry okresla
zamierzone osiggniecia uczniéw z podzialem na poziom podstawowy i ponadpodstawowy.

10.4. Cechy dobrego sprawdzianu

1. Przy sprawdzaniu wiadomosci i umiejetnosci z obu pozioméw wymagan zaleca sie¢ gradacje zadan
od tatwiejszych do trudniejszych.
Przyktadowe techniki zadan typowe dla wymagan podstawowych:
* grupowanie (przyporzadkuj podane stowa do kategorii — np. medycyna/budownictwo/polityka),
* dopasowywanie (np. wyraz/informacje do ilustracji),
* wybieranie prawidlowej odpowiedzi — ograniczone do dwoch mozliwosci (np. podkresl prawi-
dtowa odpowiedz).
Przyktadowe techniki charakterystyczne dla wymagan ponadpodstawowych:
* technika wyboru (np. z czterech mozliwosci wybierz poprawng odpowiedz),
* parafrazowanie zdan,
* uzupetnianie luk w tekscie,
* wstawianie w luki wyrazéw w odpowiedniej formie,
* poprawianie blednych informagji,
* pisanie notatki, listu, wypracowania.
2. Okreslony cel i podany zakres wiadomosci i umiejetnosci, ktére podlegaé beda sprawdzaniu.
3. Typy zadan znane i wczes$niej éwiczone z uczniami na zajeciach edukacyjnych.
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4. Rézne typy zadah sprawdzajace umiejetnosci/wiadomosci ucznia; sprawno$¢ czytania ze zrozumie-
niem lepiej sprawdzi¢ dwoma krétszymi tekstami o réznej tematyce za pomocg dwoch réznych
technik (np.: prawda/fatsz; test wyboru) niz jednym diuzszym za pomoca jednej techniki.

5. Zadania skonstruowane w taki sposob, aby ocenialy tylko te umiejetnosci /wiedze, ktére majg by¢

sprawdzane.

. Czytelno$¢ sprawdzianu.

. Poprawne i jasne instrukcje (w jezyku polskim lub w jezyku angielskim).

. Podana punktacja za kazde zadanie; okreSlone kryteria do zadah otwartych.

. Tematyka bliska uczniowi.

. Realistycznie zaplanowany czas przeznaczony na wykonanie zadan.

. Przede wszystkim nalezy pamigtaé, ze sprawdziany stanowig odzwierciedlenie wszystkiego, co jest

¢wiczone i utrwalane na lekcjach — a wiec wszystkich umiejetnosci, nie za$ tylko wiedzy gramatycz-
no-leksykalne;j.

— O 0 0 O\

—_—

10.5. Sprawdzanie umiej¢tnosci

10.5.1. Czytanie ze zrozumieniem i rozumienie ze stuchu

Sprawdzanie rozumienia tekstu czytanego i stuchanego opiera si¢ na bardzo podobnych, a czasami
wrecz takich samych typach zadan. Nalezy najpierw ustalié, jakie umiejetnosci szczegdtowe beda oce-
niane (wykaz umiejetnosci: patrz standardy egzaminacyjne i ESOK]J) — moze to by¢ rozumienie global-
ne, np. okreslanie gléwnej mysli, lub znajdowanie szczeg6téw; moze to by¢ takze okreslanie intencji au-
tora. Nastepnym etapem jest dobranie tekstu/nagrania odpowiedniego pod wzgledem poziomu i tema-
tyki i opracowanie zadania.
Przyktadowe zadania:

* technika wyboru prawidlowej odpowiedzi,

* uzupetnianie luk, tabeli,

* transfer informacji (rysowanie planu, numerowanie obiektéw, uzupelnianie obrazka, kartek z ka-

lendarza, podpisywanie obiektéw zgodnie z trescig tekstu),

* porzadkowanie kolejnosci akapitéw, wydarzen,

* dopasowywanie nagléwkow, ilustracji do tekstu,

* technika typu: prawda/falsz,

* korekta btednych informacji.

10.5.2. Pisanie i mOwienie

Umiejetno$¢ pisania i méwienie sprawdzane sg gléwnie przez zadania otwarte, dla ktérych czesto nie
istnieje jedna/identyczna prawidlowa odpowiedz. Aby jednak odpowiedzi na pytania byly jak najbar-
dziej zblizone do siebie, a tym samym aby usprawnié obiektywizm oceniania, zalecane jest stosowanie
technik pisania/méwienia ukierunkowanych trescig (guided writing/speaking), gdzie instrukcja ogranicza
mozliwo$¢ dowolnosci tresci odpowiedzi. Czyni si¢ tak przez wskazywanie informacji, jakie majg by¢
zawarte w danym tekScie, a takze przez narzucenie formy i limitu stoéw (przyktad: egzamin maturalny
— poziom podstawowy — krotki i dtuzszy tekst uzytkowy lub rozmowy sterowane).

Pisanie
Uczef powinien dowiedziec sie z instrukgji, jaki jest cel pisania tekstu i kto jest jego odbiorca. Poza tym
nauczyciel okreSla, jakie umiejetnosci czgstkowe majg by¢ sprawdzone (czy tylko komunikacja, czy tez
bogactwo jezykowe, poprawno$¢ jezykowa, forma itd.), i odpowiednio do celu sprawdzianu dobiera
technike testowania oraz przygotowuje kryteria oceniania. Pomocne mogg okazaé sie¢ tu kryteria opra-
cowane dla zadan pisemnej czeSci egzaminu maturalnego.
Przyktadowe techniki sprawdzania umiejetnosci pisania:
* uzupetnianie luk w formularzu, w CV,
* zadanie stymulowane materiatem wizualnym (np. historyjka obrazkowa, mapa pogody, rozktadem
jazdy; ogloszeniem; notatkami z pamietnika),
* krétka forma uzytkowa (notatka, zaproszenie, ogloszenie) ukierunkowana koniecznymi do za-
mieszczenia informacjami,
* list formalny/nieformalny z koniecznymi do zamieszczenia informacjami,
* dluzsza wypowiedz o okreslonej formie (opis, rozprawka itd.) i limicie stow.
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Moéwienie
Przed przystgpieniem do sprawdzania tej umiejetnosci nauczyciel informuje ucznia, ktéra z umiejetno-
Sci szczegdtowych bedzie sprawdzana: czy tylko przekazanie informacji, czy réwniez ptynnos¢ wypo-
wiedzi, bogactwo i poprawnos¢ jezykowa; czy bedzie to interakcja, czy samodzielna wypowiedz. Zgod-
nie z tymi celami opracowane jest zadanie sprawdzajace oraz kryteria oceniania.
Przyktadowe techniki sprawdzania umiejetnoSci méwienia w jezyku obcym:
interakcja
* odgrywanie rél (np. rozmowy sterowane- matura),
* rozmowa sterowana ilustracja,
* odpowiedzi na pytania,
* reakcje jezykowe na opisane sytuacje.
wypowiedz
* stymulowana materiatem wizualnym (np. wykresem; instrukcjg obrazkows),
* na zadany temat (np. argumenty za i przeciw; opinia).

10.5.3. Sprawnosci zintegrowane

Niektore z wyzej wymienionych technik wymagajg wykorzystania dwoch lub trzech umiejetnosci; mo-
wimy wowczas o sprawdzaniu sprawnosci zintegrowanych. A zatem uczen moze zostaé poproszony
o wystuchanie nagrania (stuchanie), zrobienie notatek (pisanie), a nastepne pisemne lub ustne streszcze-
nie nagrania (pisanie lub méwienie). Innym przyktadem techniki sprawdzajacej umiejetnosci zintegro-
wane jest pisanie listu (pisanie) w odpowiedzi na inny list lub ogloszenie (czytanie). Nalezy wowczas pa-
mietaé o odpowiednim dobraniu kryteriow oceniania.

10.6. Sprawdzanie znajomosci sfownictwa i zagadnien gramatycznych

Sprawdziany powinny przekazywac informacje zwrotng dotyczaca nie tylko zapamigtania i zrozumienia
nowego slownictwa i problemu gramatycznego (wymagania podstawowe), ale réwniez umiejetnosci
stosowania tej wiedzy (wymagania ponadpodstawowe) w danej sytuacji/kontekscie.
Przyktadowe techniki sprawdzania znajomosci stownictwa i zagadniefi gramatycznych:

* dopasowywanie,

* grupowanie,

* nazywanie, np. czynnosci czy przedmiotéw pokazanych na ilustracji,

* uzupelnianie luk z zdaniach, w tekscie,

* technika wyboru poprawnej formy,

* tworzenie odpowiedniej do kontekstu formy wyrazu,

* wskazywanie i poprawianie bltedéw,

e ukladanie rozsypanych wyrazéw w zdanie,

* czgSciowe tlumaczenie,

* identyfikowanie nie pasujacego do reszty stowa,
przeksztalcanie wyrazen charakterystycznych dla stylu formalnego w styl nieformalny i na odwrét.

10.7. Samoocena

Uczniowie moga i powinni dokonywaé samooceny wtasnych postepow. Taka forma oceniania sktoni ich
do refleksji nad wlasnymi mocnymi i stabymi stronami. Uczniowie bede potrafili zdefiniowaé cele dal-
szej pracy oraz stang si¢ bardziej Swiadomymi i odpowiedzialnymi uczestnikami procesu ksztatcenia. Sa-
moocena moze byé prowadzona przy uzyciu np. ankiet lub pytan otwartych. Wygodnym dla nauczycie-
la sposobem przeprowadzenia samooceny wsrdd uczniéw jest metoda niedokonczonych zdan, np.:
Po dzisiejszej leRcji potrafig . . . . oot e e
Najmniej trudnosci SPrawia mi . ... ... oo e
Powinienem jeszcze popracowac nad . . .. ... ...

Uczniowie mogg dokonywaé samooceny po kazdej lekeji, po cyklu lekgji, a takze na zakoficzenie seme-
stru (patrz: zalacznik 6). Jednoczesnie refleksje dotyczace swojego procesu uczenia si¢ systematycznie
nanoszg w Europejskim Portfolio Jezykowym.
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10.8. Propozycje sposobu ustalania $rédrocznej i rocznej oceny klasyfikacyjnej

Zgodnie z Rozporzadzeniem MEN w sprawie warunkéw i sposobu oceniania (...) uczniowie oraz ich ro-
dzice musza poznaé¢ wymagania edukacyjne na poszczeg6lne Srédroczne i roczne oceny klasyfikacyjne.
To samo rozporzadzenie okresla, ze roczna ocena klasyfikacyjna w szkole ponadgimnazjalnej winna by¢
wyrazona cyfra 1, 2, 3, 4, 5 lub 6. Dobrze jest wigc opracowaé wymagania edukacyjne na poszczegdl-
ne oceny. Oceny 2, 3 bedg w wiekszoéci odpowiadaly wymaganiom podstawowym, a oceny 4, 5 — wy-
maganiom ponadpodstawowym.

Ponizej przedstawiamy propozycje formutowania takich wymagan edukacyjnych.

10.8.1. Wariant 1

Oceng okresla si¢, opisujac umiejetnoSci ucznia oraz stopienn poprawnosci i samodzielno$ci wykonania zadania.
celujacy:

* wykazuje umiejetnosci oraz wiadomosci wykraczajace poza wymagania okre§lone w opisie oceny
bardzo dobrej; uczen podejmuje réwniez dodatkowe zadania,

bardzo dobry:

* swobodnie wypowiada si¢ w mowie i piSmie na tematy okreSlone w programie; formutuje bezbled-
nie, plynne i sp6jne wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej; postuguje si¢ szerokim repertuarem
struktur gramatycznych i bogatym stownictwem; prawidtowo stosuje rejestr jezykowy (formalny,
nieformalny); swobodnie prowadzi rozmowy dotyczace zycia codziennego,

* bezbtednie stosuje reguly gramatyczne w ¢wiczeniach gramatycznych,

* bez probleméw okresla gléwna mysl czytanego i stuchanego tekstu, wyszukuje szczegétowe infor-
macje oraz wyczerpujaco odpowiada na pytania dotyczace tekstu,

* sprawdziany zalicza na minimalnie 90 %,

* aktywnie uczestniczy w ¢wiczeniach wykonywanych na zajeciach,

* prace domowe wykonuje w terminie wyznaczonym przez nauczyciela.

dobry:

* na ogdl wypowiada si¢ swobodnie w mowie i piSmie, czasami jednak wypowiedz moze by¢ nie-
spojna i zawieraé nieliczne bledy jezykowe, ktore nie zaktdcajg komunikacji; stosuje dos¢ bogate
stownictwo i urozmaicone struktury gramatyczne; bezbtednie rozroznia rejestr jezykowy i w wiek-
szoSci prawidlowo go stosuje; dos¢ swobodnie komunikuje si¢ sytuacjach zycia codziennego,

* potrafi zastosowaé wigkszo$¢ poznanych regul gramatycznych w ¢wiczeniach, moze jednak popet-
niaé nieliczne bledy,

* w wickszosci wypadkéw prawidlowo okresla gtéwng mysl tekstu czytanego i stuchanego i wyszu-
kuje szczegétowe informacje; potrafi odpowiedzie¢ na wigkszos¢ pytan dotyczacych tekstu,

* sprawdziany zalicza na minimalnie 75%%*,

* aktywnie uczestniczy w zajeciach,

* prace domowe wykonuje w terminie wyznaczonym przez nauczyciela.

dostateczny:

* potrafi sformulowaé wypowiedz ustng i pisemng na wigkszos$¢ tematéw okreslonych w programie;
jednak wypowiedZ moze by¢ niespdjna i zawieraé dos¢ liczne bledy jezykowe, ktére w wigkszosci
nie zakl6cajg komunikacji; stosuje raczej ubogie stownictwo i powtarzajace sie zwroty, stosuje dos¢
proste struktury gramatyczne; moze popelniaé btedy w wymowie; na ogét potrafi rozr6znic rejestr
jezykowy i z reguly prawidlowo go stosuje, moze mie¢ jednak pewne trudnos$ci z prowadzeniem
rozméw w sytuacjach zycia codziennego i redagowaniem dluzszych wypowiedzi pisemnych,

* potrafi rozr6znié i wskazaé prawidiowe struktury gramatyczne, moze mie jednak trudnosci z zastoso-
waniem tych regul w éwiczeniach gramatycznych wymagajacych analizowania i przetwarzania danych,

* z reguly prawidlowo okresla gtéwna mysl tekstu i wskazuje szczegbélowe informacje; potrafi odpo-
wiedzie¢ na niektére pytania dotyczace przeczytanego i wystuchanego tekstu, jednak czynnosci te
moga mu sprawiaé pewng trudno$¢ i dlatego czasami potrzebuje pomocy nauczyciela,

* sprawdziany zalicza na minimalnie 60 %%,

* w miar¢ mozliwosci aktywnie uczestniczy w zajeciach,

* prace domowe wykonuje w terminie wyznaczonym przez nauczyciela.

dopuszczajacy:

* potrafi udzieli¢ krétkich wypowiedzi ustnych i pisemnych w zakresie tematéw okreslonych w pro-

gramie, jednak wypowiedzi te sa niespdjne i moga zawieraé liczne bledy jezykowe, ktore w wigk-
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szoSci zakldcajg komunikacje; stosuje bardzo ubogie stownictwo i powtarzajace sie, proste struk-
tury gramatyczne; potrafi czasami rozr6znié rejestr jezykowy i czasami prawidlowo go stosuje, mo-
ze jednak mie¢ trudnosci z prowadzeniem rozméw w sytuacjach zycia codziennego; potrafi zapla-
nowa¢ dluzsza forme pisemng, jednak moze mie¢ duze trudnosci z doborem odpowiedniego stow-
nictwa, poprawnym stosowaniem struktur gramatycznych czy wyszukiwaniem i formutowaniem
argumentow,

* potrafi czasami rozr6znié i wskazaé prawidtowe struktury gramatyczne, moze jednak mie¢ duze
trudnosci z zastosowaniem tych regul w éwiczeniach gramatycznych; wigkszos$¢ tych ¢wiczen wy-
konuje z pomoca nauczyciela,

* czasami prawidlowo okresla gléwng mysl tekstu i wskazuje niektére szczegétowe informacje; po-
trafi znalez¢é odpowiedZ na niektére pytania dotyczace przeczytanego lub wystuchanego tekstu,
jednak czynnosci te mogg mu sprawiaé duzo trudnosci i czesto potrzebuje pomocy nauczyciela,

* sprawdziany zalicza na minimalnie 40 %%,

* w miare mozliwosci aktywnie uczestniczy w zajeciach,

* prace domowe wykonuje w terminie wyznaczonym przez nauczyciela,

niedostateczny:
* nie wykazuje umiejetnosci pozwalajacych na uzyskanie oceny dopuszczajace;j

*prog procentowy ustala sie zgodnie z Wewngtrzszkolnym Systemem Oceniania.

10.8.2. Wariant 2

Obok tradycyjnych sposobéw oceniania proponuje si¢ zastosowanie Europejskiej Skali Ocen zalecanej
przez UE. Takie rozwigzanie gwarantuje zachowanie standardéw europejskich i kompatybilnos¢ z tra-
dycyjng skalg ocen oraz zapewnienie odpowiedniej rozpietosSci skali ocen, wystarczajacej dla réznych
poziomdéw zaawansowania edukacyjnego. Odejscie od cyfrowej skali ocen pozwala réwniez na uniknie-
cie niebezpieczenistwa traktowania $rodrocznej/rocznej oceny klasyfikacyjnej jako Sredniej arytmetycz-
nej ocen czastkowych (stereotyp ten wcigz pokutuje w mentalno$ci ucznidw, a szczegdlnie rodzicow)
i moze stanowi¢ pomoc dla nauczyciela w uzasadnieniu wystawionej oceny klasyfikacyjnej lub formu-
towaniu oceny opisowej. Jednak proponowanego literowego indeksu stopnia nie nalezy utozsamiaé
z poziomami bieglosci jezykowej (A1, A2, B1, B2, C1, C2) stosowanymi w skalach europejskich CEFR.

System ten polega na przyporzadkowaniu tradycyjnej, szeSciostopniowej, cyfrowej skali ocen ozna-
czen literowych i przypisanie kazdemu stopniowi oceny stownej z okreSleniem stopnia spetniania usta-
lonego standardu oraz kryteriow minimalnych.

Stopien spetnienia ustalonego standardu oraz kryteriéw minimalnych okresla sie w oparciu o wyma-
gania sformutowane na poszczegdlne oceny w wewnatrzszkolnych systemach oceniania (przykiad spo-
sobu formutowania takich wymagan opracowano w niniejszym programie dla sprawnosci ,,stuchanie”
— patrz: zalgcznik 4).

Indeks stopmia

- Ocena stowna | Stopien spelnienia standardu lub kryteriow minimalnych
cyfrowy | literowy

6 A celujacy Osiggniecia powyzej standardu

5 B bardzo dobry | Bezbtedne osiggniecie standardu

4 C dobry Osiagniecie standardu z kilkoma biedami

3 D dostateczny | Osiggniecia powyzej kryteriow minimalnych,

bez osiggniecia standardu

E dopuszczajacy | Spelnienie minimalnych kryteriow

F niedostateczny | Niespetnienie minimalnych kryteriow

Srédroczna/roczna ocene klasyfikacyjna ustala sic w oparciu o:

* pomiar osigganych sprawnosci, ktérego dokonuje nauczyciel,

* samoocene osiggnie¢ dokonywang przez ucznia,

* pomiar sprawnoSci interakcji dokonywany przez zesp6t klasowy.

Zapisu wszystkich sktadowych tej oceny dokonuje nauczyciel w ,,Arkuszu monitorowania zbiorczych
wynikow klasyfikacji Srodrocznej/rocznej w danej klasie” (patrz: zalgcznik 7), nastepnie, opierajac sie
na zebranych wynikach ustala srodroczng/roczng ocene klasyfikacyjng dla kazdego ucznia.

45



Metoda pomiaru
1. Pomiar osigganych sprawnosci, dokonywany przez nauczyciela
Pomiaru osigganych sprawnos$ci dokonuje nauczyciel poprzez obserwacje i diagnozowanie ucznia,
na podstawie jego wypowiedzi ustnych i sprawdzianéw pisemnych. Pomiary te powinny by¢ dokony-
wane, z cz¢stoScig nie mniejszg niz dwukrotna w ocenianym okresie, dla kazdego z nizej okreslonych
komponentow.

Ogoblna ocena wystawiona przez nauczyciela jest Sredniag wazong z ocen skladowych za poszczegdl-
ne komponenty.

Proponuje sie wprowadzenie nastepujagcych komponentéw podlegajacych ocenianiu oraz ich wag:

Komponent podlegajacy ocenianiu waga

podejmowanie zadan dodatkowych (uczestnictwo w projektach szkolnych i miedzyszkolnych, 30
przygotowywanie prezentacji, sukcesy w olimpiadach i konkursach itp.)

rozumienie ze stuchu 20
czytanie ze zrozumieniem 20
umiejetno$¢ komunikowania si¢ w formie ustnej 20
pisanie 20
stosowanie stownictwa i gramatyki w odpowiednim kontekscie 15
przygotowanie si¢ do zajeé 10
aktywnos¢ 10
umiejetnos$¢ wspotpracy w grupie S
znajomos¢ kultury, literatury, geografii oraz umiejetno$é powigzania wiadomosci

i umiejetnosci z réznych dziedzin nauki 5

Po zamianie indeksu cyfrowego ustalonej oceny na indeks literowy, zgodnie z tabelg w punkcie ,,Za-
lozenia ogdlne i istota skali ocen”, nauczyciel dokonuje zapisow tej oceny w ,,Arkuszu monitorowa-
nia...” (patrz: zalacznik 7) w czeSci: ,,pomiar osiggniec”.

2. Samoocena osiagni¢¢ dokonywana przez ucznia
Dla spelnienia satysfakcjonujacego udzialu kazdego ucznia w ocenie osiggnietych wynikow proponuje
sie uwzglednienie samooceny uczniowskiej jako sktadowej oceny ogdlnej. Uczeri dokonuje samooceny
raz w semestrze na przygotowanym przez nauczyciela arkuszu samooceny (zalacznik 6) przez zaznacze-
nie wybranej odpowiedzi symbolem ,,x”.

Zapis6w tej oceny dokonuje nauczyciel w ,,Arkuszu monitorowania...” (zalacznik 7) w czesci: ,,sa-
moocena osiggnieé” po uprzednim przyporzadkowaniu indeksu literowego poszczegdlnym odpowie-
dziom ucznia, wg nastepujacego schematu:

»

Odpowiedzi ucznia Ocena

nie mam z tym zadnych probleméw A

dobrze sobie radze

radze sobie

czasem sprawia mi to kfopot

sprawia mi to duza trudnosé

s>l Nl Rwl N@R M~

to mnie przerasta

3. Pomiar sprawnosci interakcji w sytuacjach stymulowanych dokonywany przez zespot klasowy

Celem pomiaru sprawnosci interakcji jest wlgczenie wszystkich uczniow w proces wzajemnego ocenia-
nia sie. W tym celu wylonione pary uczniowskie wybierajg drogg losowania przygotowane przez na-
uczyciela scenariusze rozméw sterowanych. Uczniowie odgrywaja przydzielone im role na forum klasy,
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bez uprzedniego przygotowania. Pozostali uczniowie obserwuja odgrywana scenke i dokonujg oceny stop-
nia realizacji zadania. Ocenie podlega poprawnos¢ i ptynnos¢ wypowiedzi oraz skuteczno$¢ osiggania ce-
lu rozmowy. Kazdemu z uczestnikéw rozmowy przyznawane sg punkty zgodnie z nastepujaca skalg:

5 pkt. — komunikat kompletny, brak btedéw jezykowych lub nieliczne bledy jezykowe niezaktdcaja-

ce komunikacji,

4 pkt. — komunikat kompletny, nieliczne btedy jezykowe zakt6cajagce komunikacje,

3 pkt. — komunikat niepelny, zawierajacy wiekszos$¢ informacji, liczne bledy jezykowe zaklécajace je-

go zrozumienie,

2 pkt. — komunikat niepelny, zawierajacy polowe wymaganych informacji, bltedy jezykowe utrudnia-

ja jego zrozumienie

1 pkt. — komunikat niepelny, w niewielkiej czesci zgodny z poleceniem, bledy jezykowe w znacznym

stopniu zakltocajg komunikacje,

0 pkt. — brak komunikatu lub komunikat niezgodny z poleceniem lub bledy jezykowe uniemozliwia-

ja zrozumienie komunikatu.

Pomiar praktycznych umiejetnosci komunikowania sie¢ przeprowadza si¢ raz w semestrze. Zapisow
tej oceny dokonuje nauczyciel w ,,Arkuszu monitorowania...” (zalgcznik 7) w czesci: ,,ocena sprawno-
Sci interakcji” po uprzednim przyporzadkowaniu indeksu literowego przydzielonym przez uczniéw
punktom, wg nastepujacego schematu:

Srednia punktéw przydzielonych przez uczniéw Ocena
41-5 A
31-4 B
21-3 C
1,1-2 D
0-1 E

4. Sposéb ustalania oceny klasyfikacyjnej
Srédroczna/roczna ocene klasyfikacyjna ustala sie dwuetapowo przez:
1. ustalenie oceny stanowiacej podstawe do weryfikacji,
2. skorygowanie oceny stanowigcej podstawe do weryfikacji poprzez oceng sprawnosci interakcji.

Ad. 1. Zgodnos¢ oceny osiggnieé ustalonej przez nauczyciela z samooceng ucznia powoduje uznanie tej
oceny za podstawe do weryfikagji. Przy rozbieznosci obu ocen wynik ostateczny ustala si¢ na drodze
negocjacji nauczyciel-uczen. Ocena ta jest wpisywana przy uzyciu symbolu literowego w ,,Arkuszu
monitorowania...” w czesci ,,ocena stanowigca podstawe do weryfikacji”.

Ad. 2. Srédroczna/roczng ocene klasyfikacyjna ustala sie na bazie oceny stanowiacej podstawe do wery-
fikacji 1 ocen¢ sprawnosci interakcji. Zaklada si¢, ze ocena sprawnosci interakcji moze zmienié
proponowang $roédroczng/roczng ocene klasyfikacyjng o 1 stopien w goére. Ustalona w ten spo-
s6b ocena wpisywana jest do ,,Arkuszu monitorowania...” w czeSci ,ocena klasyfikacyjna”
przy uzyciu symbolu literowego. Po zamianie symbolu literowego na indeks cyfrowy, zgodnie
z tabela w punkcie: ,,zalozenia ogdlne i istota skali ocen”, ocena wpisywana jest do dziennika lek-
cyjnego jako srodroczna/roczna ocena klasyfikacyjna.

11. SRODKI DYDAKTYCZNE PROPONOWANE DO WYKORZYSTANIA
PRZY REALIZACIJI NINIEJSZEGO PROGRAMU

* Podreczniki i zeszyty ¢wiczen, np. Redson, Ch& G. Cunningham Face to Face, CUP,
* Ksigzki nauczyciela opracowane do poszczegdlnych podrecznikow,
* Plany wynikowe i rozktady materiatu,
e Stowniki (z CD), np.
— Cambridge Learner’s Dictionary,
— Cambridge Advanced Learner’s Dictionary,
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* Nagrania audio i video (kasety, CD, DVD),
* Publikacje z zakresu wiedzy o krajach anglojezycznych, np.
— uproszczone wersje oryginalnej literatury, np. seria Cambridge English Readers, CUP
* Materialy do kopiowania, np.
— Gammidge, M., Speaking Extra, CUP
— Lazar, G., Meanings and Metaphors, CUP
— Wicks, M., Imaginative Projects, CUP
* Ksigzki zawierajace ¢wiczenia gramatyczne i leksykalne, np.:
— Murphy, R., English Grammar in Use, CUP
— McCarthy, M&F. O’Dell, English Vocabulary in Use, CUP
* Informator Maturalny od 2005
* Informacje na temat CLIL:
— www.clilcompendium.com
- www.tieclil.org
— www.euroclic.net
* Literatura z zakresu doradztwa metodycznego:
— Black, P, Harrison, Ch., Lee, C., Marshall, B., Wiliam, D., Jak oceniac aby uczyc?, CEO, 2006
— Dudeney, G., The Internet and the Language Classroom, wyd. CUP
— Fisher, R, Uczymy jak si¢ uczycé, WSiP, 1999
— Harmin, M, Duch Klasy: Jak motywowac uczniow do nauki, CEO, 2005
— Maley, A., Drama Techniques, CUP
— McCombs, B. L, Uczer trudny. Jak sklonié go do nauki, WSiP, 1997
— Robertson, ], Jak zapewnic dyscypling, tad i uwage w klasie, WSiP, 1998
— Limont W., ,, Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych”, OW ,Impuls”, 2005
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. Informator Maturalny od roku 2005, OKE w Warszawie w porozumieniu z CKE w Warszawie

. King, Gail, Umiejetnosci terapeutyczne nauczyciela, GWP, 2003

. Komorowska, Hanna, Programy Nauczania w Ksztalceniu Ogélnym i w Ksztalceniu Jezykowyms,

wyd. Fraszka Edukacjna, 2005

. Komorowska, Hanna, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena — Testo-

wanie. wyd. Fraszka Edukacyjna, 2005

. Komorowska, Hanna, Metodyka nauczania jezykéw obcych. wyd. Fraszka Edukacyjna, 2005
. McCombs, B. L, Uczer trudny. Jak skionic go do nauki. WSiP, 1997

10.
11.

Robertson, |, Jak zapewnic dyscypling, lad i mwage w klasie, WSiP, 1998

Rozporzadzenia:

* Rozporzadzenie MENIS z dn. 26.02.2002 w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkoét (Dz. U. Nr 51, poz. 458
z 2002 r. z pézn. zm.),

* Rozporzadzenie MENIS z dn. 7.09.2004 w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzaminéw w szko-
fach publicznych (Dz. U. Nr 199, poz. 2046 z 2004 r. z p6zn. zm.),

* Rozporzadzenie MENIS z 10.08.2001 w sprawie standardow wymagari bedgcych podstawg prze-
prowadzania sprawdziandw i egzaminéw (Dz. U. Nr 92, poz. 1020 z 2001 r. z pézn. zm.).

Strony internetowe dotyczace CLIL:

* www.clilcompendium.com

* www.tieclil.org

* www.euroclic.net
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Zalacznik 1:
Arkusz samooceny nauczyciela

(opracowany na podst.: Semestralnego arkusza ewaluacyjnego dla mentora stuchacza III roku sekcji
angielskiej NKJO w Toruniu autorstwa mgr Anity Lewickiej i mgr Joanny Przewiezlikowskiej)

Klasa: Data:

Bardzo Wymaga

Dobrze

ZADANIE dobrze poprawy

Poprawnie planuje lekcje.

Formutuje jasne cele dla poszczegdlnych etapow lekgji.

Przedstawiam cele lekcji uczniom.

Jasno formutuje instrukgje.

Upewniam si¢, ze uczniowie rozumiejg instrukcje i nowe zagadnienia.

Wiasciwie dobieram materialy i ¢wiczenia do celu lekgji.

Dostosowuje proces nauczania do potrzeb uczniéw.

Wprowadzam réznorodne ¢wiczenia.

N R RN Pl Pl el E o

Nie dominuje na lekcjach.

—
e

Witasciwie poprawiam bledy popelnione przez uczniow.

p—
j—

. | Tworze mozliwo$¢ naturalnej komunikacji jezykowe;j.

—
g

Zachecam kazdego ucznia do udziatu w zajeciach.

. | Sprawnie organizuj¢ r6zne formy interakgji.

—
o8}

Trafnie wyjasniam zagadnienia jezykowe.

p—
b

p—
D

Dokonuje oceny umiejetnosci jezykowych uczniow na biezgco.

p—
o

Obiektywnie oceniam pracg uczniow.

Wskazuje uczniom, nad czym muszg pracowac.

—
N

Zaczynam i koncze lekcje punktualnie.

—
®

Tworze pozytywng atmosfere w klasie.

—
e

20. | Dbam o dyscypline na lekcjach.

INNE UWAGI (PLANOWANIE I PRZYGOTOWANIE ZA]E(:J, KOMPETENCJE NAUCZYCIELSKIE,
ORAGANIZACJA PRACY, KONTAKT Z UCZNIAMI I WSPOLPRACOWNIKAMI):
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Zatacznik 2:

Przykladowy scenariusz zaj¢c: nauczanie angielskiego przez chemie

Poziom: $rednio-zaawansowany
Czas: 90 minut
Temat: “Tools of a young chemical scientist in laboratory investigaton.’

Cel glowny:
Celem zajeé jest wprowadzenie specjalistycznego chemicznego nazewnictwa podstawowego sprzetu
laboratoryjnego i podstawowych czynnosci laboratoryjnych oraz ¢wiczenie umiejetnosci jezykowych
w zakresie rozumienia i formulowania podstawowych instrukcji z dziedziny chemii. Ponadto, przez
zaangazowanie w prace laboratoryjne, uczniowie zyskujg swiadomos¢, ze w powszechnym uzyciu je-
zyk jest narzedziem stuzagcym komunikagcji, a nie dyscypling naukowg samg w sobie.
Cele szczegblowe:
Uczniowie bedg potrafili:

* rozpoznaé i nazwaé podstawowy sprzet laboratoryjny (probéwka, zlewka, lejek, palnik, bagietka,

saczek, parowniczka, szczypce, statyw, cylinder miarowy itp.)

* wyjasni¢ zastosowanie podstawowego sprzetu laboratoryjnego,

* zrozumie¢ instrukcje i wykona¢ proste do§wiadczenia chemiczne zgodnie z instrukeja,

* sformulowac w jezyku angielskim instrukcje do przeprowadzenia doSwiadczenia.

Sprawnosci jezykowe ¢wiczone podczas zajeé:
* odczytywanie i postugiwanie sie w mowie i piSmie nazwami sprzetu laboratoryjnego,
* mOwienie: wyja$nianie zastosowania sprzetu laboratoryjnego; udzielanie instrukgji
* czytanie i stuchanie ze zrozumieniem instrukcji w celu wykonania do§wiadczenia,
* zapisywanie instrukcji do wykonania do§wiadczen.

Materialy:
* obrazki przedstawiajgce podstawowy sprzet laboratoryjny oraz podstawowe czynnosci i operacje
laboratoryjne (wlej, podgrzej, przefiltruj, zmieszaj, odparuj),
* podpisy do obrazkow,
* instrukcje do wykonania doswiadczenr w formie pisemnej (przyktadowe instrukcje dotaczono
na koficu niniejszego scenariusza),
* naczynia laboratoryjne.

Zajecia odbywaja si¢ w pracowni chemicznej. Przed zajeciami nauczyciel przygotowuje obrazki
przedstawiajgce podstawowy sprzet laboratoryjny oraz podstawowe czynnoSci i operacje laboratoryjne
oraz organizuje sprzet laboratoryjny i 4 stanowiska do przeprowadzenia dos§wiadczen:

- podgrzewanie wody w probowce,

— podgrzewanie wody w zlewce,

— filtrowanie mieszaniny woda-kreda,

— odparowywanie wody z roztworu wodnego soli.

Czas: PROCEDURA

Po powitaniu ucznidw, nauczyciel wyjasnia, w jaki sposéb zorganizowane sg zajecia, przed-
stawia cele zajeé, wyjasnia zasady pracy, zwracajac szczeg6lng uwage na bhp.

10 min

Nauczyciel przyczepia do tablicy obrazki przedstawiajace podstawowy sprzet laboratoryjny,

ustnie podaje nazwe kazdego przedmiotu (np. a test tube). Uczniowie powtarzajg nazwy. Na-
stepnie nauczyciel wskazuje obrazek na tablicy, a uczniowie nazywajg wskazany sprzet (role
nauczyciela przejmujg rézni uczniowie).
70 min| Nauczyciel zapisuje pod obrazkami na tablicy nazwy prezentowanego sprzetu laboratoryj-
nego i odczytuje je. Uczniowie powtarzajg nazwy za nauczycielem. Nauczyciel usuwa z tabli-
cy obrazki, pozostawiajac jedynie podpisy. Wskazuje zapisane wyrazy, a uczniowie glosno je
odczytuja.
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Czas:

PROCEDURA

cd.

Nauczyciel ponownie przyczepia do tablicy obrazki i usuwa fragmenty ich podpiséw.
Uczniowie uzupelniajg brakujace elementy w podpisach.

Uczniowie pracuja w 2 grupach, kazda grupa otrzymuje zestaw naczyn i urzadzen laborato-
ryjnych. Uczniowie identyfikuja sprzet laboratoryjny, zadajac pytanie: What is this? i odpowia-
dajac na nie.

Nauczyciel rozdaje uczniom obrazki przedstawiajgce podstawowe czynnosci i operacje la-
boratoryjne (wlewanie, mieszanie, podgrzewanie, odparowywanie, sgczenie). Zapisuje in-
strukcje na tablicy, np. Heat the water in the test tube. Uczniowie, pracujac w parach, facza
obrazki z instrukcjami. Nauczyciel wskazuje instrukcje i odczytuje ja. Uczniowie powtarzaja
instrukcje po nauczycielu, a nastgpnie powtarzaja cale ¢wiczenie w parach.

Nauczyciel rozdaje uczniom instrukcje do§wiadczenr w formie pisemnej. Uczniowie pracuja
w 4 grupach i wykonujg do§wiadczenia. Nastepnie sporzadzaja notatke z kazdego doSwiad-
czenia w zeszycie, w formie zaprezentowanej przez nauczyciela na tablicy.

Experiment 1

Title: Heating water in the test tube
Materials: test tube, holder, Bunsen burner

Procedure: '

Uczniowie wykonujg kolejno zadania na czterech stanowiskach, sporzadzajac notatki zgod-
nie z zaprezentowanym schematem. Nauczyciel monitoruje ich pracg, zwracajac uwage na po-
prawno$¢ wykonywania ¢wiczen, bezpieczenistwo i problemy jezykowe.

Uczniowie, pracujac w parach, opracowuja i zapisuja w jezyku angielskim wiasne instrukcje
doswiadczen. Nastepnie wymieniajg si¢ instrukcjami i wykonujg zadane do§wiadczenia. Nauczy-
ciel monitoruje prace ucznidw, zwracajac uwage na bezpieczenistwo i poprawnosc jezykowa.

10 min

Uczniowie dzielg sie spostrzezeniami z zaje¢. Nauczyciel przekazuje swdj komentarz z ob-
serwacji pracy uczniéw. Nastepnie zapisuje na tablicy zadanie domowe w formie pytania:
MWhat do we use the tools for:

* evaporation dish

* stirring rod

* funnel

* beaker

* tongs

* holder”

Zadaniem ucznidéw jest udzielenie odpowiedzi na pytania w formie pisemnej i ustnej.

Instructions:

Experiment 1

Title:

Heating water in the test tube.

Materials: test tube, holder, Bunsen burner, water.
Procedure: 1. Fill 1/3 of a test tube with water.
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2. Using the holder, heat gently the water over the flame of a Bunsen burner for 3 minutes.
(Be_careful! Don't point the test tube toward anyone and hold it obliquely).




Expriment 2
Title: Heating water in the beaker.
Materials: beaker, wire gauze, ringstand, stirring rod, water.
Procedure: 1. Fill 1/2 of a beaker with water.
2. Put it on the wire gauze, fixed to a ringstand.
3. Put a stirring rod in the beaker.
4. Heat the beaker with water for 2 minutes.

Experiment 3
Title: Filtering water from the mixture chalk-water.
Materials: beaker, funnel, filter paper, stirring rod, ringstand, water, chalk.
Procedure: 1. Mix 10 cm’® of water with chalk in a beaker.
2. Put a filter paper into a funnel.
3. Using a stirring rod, pour the mixture gently into a funnel fixed to a ringstand.
(Be careful! The bottom part of the funnel must touch the beaker).

Experiment 4

Title: Wiater vaporization from the mixture: salt-water.

Materials: spoon, beaker, stirring rod, evaporating dish, wire gauze, ringstand, Bunsen burner, water, salt

Procedure: 1. Pour a spoonful of salt into a beaker, and fill 1/3 of the beaker with water.

2. Stir the mixture with a stirring rod until the salt dissolves.

3. Carefully pour a small amount of solution into the evaporating dish.

4. Put the evaporating dish on a wire gauze fixed to a ringstand.

5. Heat the solution gently until the water vaporises, and you can see white precipitate on
the walls of the evaporating dish.
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Zalacznik 3:

Przykladowy scenariusz lekgji: praca formg stacji edukacyjnych

Poziom: $redniozaawansowany/ zaawansowany
Czas: 45 minut
Temat: ‘Friendship and Love’ — lekcja podsumowujaca.

Cel glowny:
Celem lekgji jest podsumowanie kilku godzin zaje¢ poswigconych zagadnieniu przyjazni i mitosci.
W trakcie tych zaje¢ uczniowie wzbogacali swoje stownictwo, a takze rozwijali umiejetnosé czytania
ze zrozumieniem, umiejetno$¢ pisania oraz konwersowania.
Cele szczegotowe:
Uczniowie bedg potrafili:
* prosi¢ o rade i udzielaé rad,
* uzupelniaé brakujace stowa w tekscie na podstawie wystuchanej piosenki,
* dopasowal znaczenie wyrazen idiomatycznych do ich definigji,
uzupelni¢ luki w zdaniach podanymi wyrazeniami,
* wyselekcjonowaé informacje w czytanym tekscie,
uzupelni¢ luki w liscie nieformalnym.

Sprawnosci jezykowe ¢wiczone podczas lekgji:
* czytanie ze zrozumieniem,
* méwienie: interakcja (odgrywanie rol),
* pisanie (uzupelnianie listu prywatnego),
* stuchanie (uzupelnianie luk w tekscie).

Materiaty:

* Stacja 1 — krétki tekst dotyczacy przyjazni lub mitosci i karta pracy z zadaniem sprawdzajacym
zrozumienie tekstu (typu Prawda/Falsz lub wielokrotnego wyboru).

* Stacja 2 — karta pracy z ¢wiczeniem polegajacym na taczeniu wyrazen okreslajacych rodzaje przy-
jaciél z ich definicjami, a nastepnie na uzupetnianiu luk w zdaniach odpowiednim wyrazeniem.

* Stacja 3 — zestawy kart do odgrywania rél: przyjaciele albo proszg o radg, albo jej udzielaja; pro-
blematyka rozméw to uczucia, przyjazn, mitos¢, rozczarowanie.

* Stacja 4 — karta pracy: list z lukami (podane s3 tylko poczatki zdaf, reszte informacji musza do-
pisa uczniowie), moze to by¢ list mitosny lub list, w ktérym wyjasniamy innej osobie, za co ce-
nimy naszego przyjaciela.

* Stacja 5 — karta pracy: tekst piosenki The Beatles ‘She’s Leaving Home’ z lukami do uzupelnienia
oraz nagranie tego utworu.

Przed lekcjg nauczyciel zmienia ustawienia stolikow w klasie — organizuje 5 stanowisk pracy. Na kaz-
dym stanowisku umieszcza odpowiedniq ilos¢ kopii cwiczern. Na stanowisku, w ktérym uczniowie stu-
chajq piosenki, znajduje si¢ magnetofon ze stuchawkami. Uczniowie pracujg w parach lub w tréjkach
w zaleznosci od liczby uczniow.

Czas: PROCEDURA

Po powitaniu uczniéw, nauczyciel wyjasnia, w jaki sposéb zorganizowana jest lekcja, przed-
stawia cele lekgcji i wyjasnia zasady pracy.

Uczniowie dzielg si¢ na 5 grup i maja 7 minut na wykonanie kazdego zadania. Po 7 minu-
tach na znak nauczyciela przechodza do kolejnego zadania - kolejnej stacji

5 min

Uczniowie wykonujg zadania w poszczegdlnych stacjach. Nauczyciel monitoruje ich prace i
35 min |robi notatki dotyczace pracy ucznidéw - mocnych i stabych stron. Szczegdlnie obserwuje pra-
ce zwigzang z odgrywaniem rol — notuje problemy jezykowe.

Uczniowie oddaja nauczycielowi wypelnione karty pracy (ktére po sprawdzeniu zostang im
5 min |oddane i oméwione) oraz dzielg si¢ swoimi spostrzezeniami. Nauczyciel przekazuje swoj ko-
mentarz z obserwowanej pracy uczniéw.
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Zalacznik 4:

Propozycja sposobu formulowania kryteriow oceniania, opracowana
na przykladzie sprawnosci: stuchanie.

Poziom podstawowy odpowiadajacy

Poziom rozszerzony odpowiadajacy

popularnych urzadzen.

7. Uczen potrafi zrozumie¢ szczegdlowe po-
lecenia.

8. Uczen potrafi zrozumie¢ opini¢ wyrazang
na jaki$ temat.

9. Uczen potrafi zrozumieé, gdy kto§ mowi
o swoich uczuciach.

10. Uczen potrafi zaakceptowaé fakt, ze nie
wszystkie struktury leksykalno-grama-
tyczne s3 mu znane i nie traktuje ich jako
przeszkody w podejmowaniu préb zrozu-
mienia komunikatu podawanego stosun-
kowo wolno i wyraznie.

. . . . - . Ocena
podstawie programowej ksztalcenia podstawie programowej ksztalcenia szkolna
ogolnego w wersji B ogolnego w wersji A

Uczen rozumie struktury leksykalne i grama- | Uczefi rozumie struktury leksykalne i grama-

tyczne w standardowej odmianie jezyka wy- |tyczne w standardowej odmianie jezyka wy- 6

kraczajace poza poziom podstawowy. kraczajace poza poziom rozszerzony.

1. Uczen potrafi wykorzysta¢ w praktyce po- | 1. Uczen potrafi zrozumie¢ ogdlny tok dlugich
siadang wiedze o strategiach, do jakich| wypowiedzi i wystgpiei na znane mu tematy,
moze sie odwotaé, stuchajac tekstu. nawet gdy s3 formutowane trudnym jezykiem.

2. Uczen potrafi upewnic sie, czy wlasciwie |2. Uczen potrafi zrozumieé szczegdélowo wy-
zrozumial komunikat, zadajac pytania na| powiedzi dotyczace znanych mu oraz no-
temat wystuchanego tekstu. wych faktow zwigzanych z zyciem prywat-

3. Uczen rozumie w pelnym zakresie struktu-| nym, szkota, uczelnia.
ry leksykalno-gramatyczne na poziomie|3. Uczen potrafi zrozumieé gtéwne tezy zlo-
podstawowym. zonych wypowiedzi na tematy konkretne 5

i abstrakcyjne.

4. Uczen potrafi zrozumieé dyskusje prowadzo-
ne przez rodzimych uzytkownikow jezyka.

5. Uczen potrafi zrozumieé wiekszos¢ filmow,
programé6w telewizyjnych i audygji radiowych.

6. Uczen potrafi zrozumiel szczegélowo kie-
rowany do niego komunikat, nawet w ha-
lasliwym otoczeniu.

1. Uczen potrafi §ledzi¢ tok rozmowy doty- | 1. Uczen potrafi wykorzystaé w praktyce po-
czacej zagadnien zycia codziennego. siadang wiedzg¢ o strategiach, do jakich mo-

2. Uczen potrafi zrozumieé informacje o fak-|  ze si¢ odwotaé stuchajac tekstu.
tach z zycia codziennego oraz szczegély |2. Uczen potrafi upewnié sie, czy wlasciwie
przekazywane na ich temat. zrozumial przekaz, zadajac pytania na te-

3. Uczen potrafi zrozumieé gléwne mysli za-|  mat wystuchanego tekstu.
warte w dluzszych wypowiedziach na zna- | 3. Uczen rozumie w pelnym zakresie struktu-
ny mu temat. ry leksykalno-gramatyczne na poziomie

4. Uczen potrafi zrozumie¢ gtéwne watki| rozszerzonym.
wiadomosci radiowych i telewizyjnych.

5. Uczen potrafi zrozumieé filmy, ktérych dia-
logi prowadzone sg prostym jezykiem, a ma-
terial wizualny ulatwia zrozumienie akgji.

6. Uczen potrafi zrozumie¢ podstawowe in-
formacje techniczne dotyczace obstugi 4
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Poziom podstawowy odpowiadajacy

Poziom rozszerzony odpowiadajacy

. . . . - - Ocena
podstawie programowej ksztalcenia podstawie programowej ksztalcenia szkolna
ogolnego w wersji B ogolnego w wersji A

1. Uczen potrafi zrozumieé proste, krotkie| 1. Uczen potrafi $ledzi¢ tok rozmowy doty-
rozmowy dotyczace zycia codziennego. czacej znanych mu faktéw z réznorodnych

2. Uczen potrafi okresli¢ temat toczonej w je- dziedzin zycia.
go obecnosci prostej rozmowy. 2. Uczen potrafi zrozumieé informacje o fak-

3. Uczen potrafi zrozumie¢ znane mu zwroty tach z réznych dziedzin zycia oraz szczeg6-
i wyrazenia w dluzszej wypowiedzi. ly przekazywane na ich temat.

4. Uczen potrafi domyslac si¢ znaczenia nie-| 3. Uczen potrafi zrozumie¢ gtéwne mysli za-
znanych mu stéw i fraz i rozumie wystar- warte w dluzszych wypowiedziach z ré6z-
czajaco duzo, by radzi¢ sobie w podstawo- nych dziedzin.
wych sytuacjach zycia codziennego. 4. Uczenn potrafi zrozumie¢ gléwne watki

5.Uczef potrafi zrozumieé gléwne informa-|  wiadomosci radiowych i telewizyjnych.
cje w prostym przekazie telewizyjnym, je-| 5. Uczen potrafi zrozumie¢ filmy, w ktérych
zeli towarzyszy im material wizualny. material wizualny utatwia zrozumienie akgji.

6. Uczen potrafi zrozumieé pytania i informa-| 6. Uczen potrafi zrozumieé szczegbtowe in- 3
cje adresowane do niego w miejscach pu- formacje techniczne dotyczace obstugi po-
blicznych w typowych sytuacjach zycia co- pularnych urzadzen.
dziennego. 7. Uczen potrafi zrozumieé szczegdtowe po-

7. Uczen potrafi zrozumie¢ najwazniejsze infor- lecenia.
magcje i pytania w rozmowie telefonicznej. 8. Uczen potrafi zrozumie¢ opini¢ wyrazang

8. Uczen rozumie struktury leksykalno-grama- na jaki$ temat i odréznié opinie od faktow.
tyczne zwigzane z waznymi dla niego dzie-| 9. Uczen potrafi zrozumieé, gdy kto§ mowi
dzinami zycia, co umozliwia mu zrozumienie o swoich uczuciach.
glownych mysli komunikatow i ogloszefi. | 10. Uczef potrafi zaakceptowaé fakt, ze nie

wszystkie struktury leksykalno-grama-
tyczne sg mu znane i nie traktuje ich jako
przeszkody w podejmowaniu prob zrozu-
mienia komunikatu podawanego stosun-
kowo wolno i wyraZnie.

1. Uczenr potrafi zrozumieé kierowane|1. Uczen potrafi szczegblowo zrozumieé roz-
do niego stowa powitania i pozegnania. mowy dotyczace zycia codziennego.

2. Uczenr potrafi zrozumie¢ podstawowe |2. Uczen potrafi okresli¢ temat kazdej rozmo-
Zwroty grzeczno$ciowe. wy toczonej w jego obecnosci.

3. Uczen potrafi zrozumie¢ proste instrukgje. | 3. Uczen potrafi zrozumieé znane mu zwroty

4. Uczenn potrafi zrozumieé proste pytania| i wyrazenia w dluzszej wypowiedzi.

i informacje z zakresu: dane personalne. |4. Uczen potrafi domysli¢ si¢ znaczenia nie-

5. Uczen potrafi zrozumie¢ proste pytaniaiin-| znanych mu stéw i fraz i rozumie wystar-
formacje z zakresu: dom i moje otoczenie. czajaco duzo, by radzi¢ sobie w réznych sy-

6. Uczen potrafi zrozumieé proste pytania| tuacjach zycia codziennego.

i informacje dotyczace lokalizacji i kierun-|5. Uczen potrafi zrozumieé gtéwne informa-
kéw poruszania sie. cje w przekazie telewizyjnym, jezeli towa- 2

7. Uczen potrafi zrozumieé proste pytania| rzyszy im material wizualny.

i informacje dotyczace ilosci, czasu i ceny. |6. Uczen potrafi zrozumieé pytania i informacje

8. Uczen rozumie w bardzo waskim zakresie| adresowane do niego w miejscach publicz-
struktury leksykalno-gramatyczne wyko-| nych w réznych sytuacjach zycia codziennego.
rzystywane do opisu jego bezpoSredniego|7. Uczen potrafi zrozumie¢ informacje i pyta-
otoczenia, gdy tempo wypowiedzi jest| nia w rozmowie telefonicznej.
wolne, a artykulacja wyrazna. 8. Uczen rozumie struktury leksykalno-gra-

matyczne zwigzane z réznymi dziedzinami
zycia, co umozliwia mu zrozumienie gtow-
nych mys$li komunikatéw i ogloszen.

Uczeni nie posiada umiejetnosci charakteryzu- | Uczeni nie posiada umiejetnosci charakteryzu- 1

jacych ocene dopuszczajaca (i wyzsze).

jacych ocen¢ dopuszczajaca (i wyzsze).
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Zatacznik 5:

Ankieta diagnostyczna dla ucznia

Klasa: Rok szkolny:

1. Czy do tej pory uczenie si¢ jezyka angielskiego bylo dla Ciebie:
* bardzo tatwe
* raczej fatwe
* raczej trudne
* bardzo trudne
Podkresl wybrang odpowiedz.

2. Jak oceniasz swojg wiedze i umiejetnosci jezykowe? Zastosuj skale ocen szkolnych (6- 1)
* czytanie ze zrozumieniem —
* rozumienie tekstu stuchanego —
* pisanie —
* méwienie —
* stownictwo —
* zagadnienia gramatyczne —

3. W jaki spos6b lubisz pracowaé na lekgcji? Podkresl wybrang odpowiedz.
* indywidualnie
* w parze
* w grupie

4. Czym sig¢ interesujesz? Co lubisz robi¢ w wolnym czasie?

5. Jakie swoje umiejetnosci lub wiedze z zakresu innych przedmiotéw chciatby$/chciataby$ wykorzystac na
lekcjach jezyka angielskiego? (np. zdolnosci plastyczne/muzyczne; wiedza z zakresu astronomii, itd.)
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Zalacznik 6:

Arkusz samooceny ucznia

podejmowanie zadan dodatkowych (uczestnictwo w projektach
szkolnych i miedzyszkolnych, przygotowywanie prezentacji, sukce-
sy w olimpiadach i konkursach itp.)

rozumienie ze stuchu

czytanie ze zrozumieniem

umiejetno$¢ komunikowania sie¢ w formie ustne;j

umiejetnos$é samodzielnego wypowiadania si¢ w formie ustnej

pisanie

stosowanie stownictwa i gramatyki w odpowiednim kontekscie

przygotowanie si¢ do zajeé

aktywnosé

umiejetnos$é wspolpracy w grupie

znajomo$¢ kultury, literatury, geografii, umiej¢tno$¢ powiagzania
wiadomosci i umiejetnosci z réznych dziedzin nauki
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Notatki



